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IDEALY NAUKI, WIZJE UNIWERSYTETU A KRYZYS
W XXI WIEKU

Zadne z poje¢, ktore zawtadneto w ostatnich latach zbiorowa wyobraznia
Europejczykéw, nie zawiera tak wielkiego fadunku znaczen jak kryzys; kryzys
demokracji, panstwa, finansow, polityki, zaufania, przywddztwa, integracji europej-
skiej, wreszcie euro. Kryzys jako kategoria spoteczna wyraza kumulacje konflik-
tow, zatamanie, powazne zaktdcenie. Stanowi jednak rdwniez przetom, przesilenie,
ktore w jezyku medycznym oznacza dla pacjenta otwarcie nowej szansy. Kryzys
moze by¢ zagrozeniem albo wstrzagsem ozdrowiefczym, straszakiem w reku
decydentéw, jak réwniez stymulatorem przemyslen i zmian.

Préby zdefiniowania kryzysu, zrozumienia jego korzeni, zinterpretowania jego
natury, podjeli sie wybitni intelektualisci w Castel Gandolfo podczas rozmoéw
prowadzonych w dniach od 28 sierpnia do 1wrzes$nia 1985 r.1Leszek Kotakowski
wyrazit wowczas powszechne niepokoje, gdy stwierdzat, ze z nasza epokg ,,c0$ nie
jest w porzadku”. Uczeni tej miary, co m. in. Paul Ricoeur, Reinhart Koselleck, Carl
Friedrich von Weizsécker, Krzysztof Pomian czy Jozef Tischner nie dawali gotowej
recepty na rozwigzanie kryzysu, potrafili jednak spojrze¢ na to zjawisko z réznej,
odkrywczej perspektywy. Przedmiotem refleksji byly pytania, czy kryzys jest
nieusuwalnym elementem kondycji ludzkiej, czy raczej stanem specyficznym
nowoczesnego spoteczenstwa? Czy to burzliwe przejscie z jednej epoki do drugiej,
czy przede wszystkim utrata fundamentalnych przekonan? Prébujac wnikna¢ w sens
Pojecia, badacze chcieli zrozumie¢ epoke, zrozumieé ,,nowoczesnosc”.

Przyspieszenie proceséw cywilizacyjnych w zwigzku z nowymi technologiami
cyfrowymi wymusza gtebokie i szerokie reformy w niemal wszystkich sektorach
zycia panstwowego i spotecznego, takze nauki i struktur uniwersyteckich. Potrzeba
doganiania i przystosowania pracy badawczej i dydaktycznej do zmieniajgcych
Sle uwarunkowan otaczajgcej nas rzeczywistosci jest oczywistym zadaniem -dla
calego Swiata akademickiego. Czy mozna w tym przypadku moéwic¢ bardziej
0 kryzysie, czy raczej o wynikajacej z przyczyn obiektywnych koniecznosci

1 Rozmowy w Castel Gandolfo, wstep K. Michalski, t. I, Warszawa - Krakow 2010, s. 145-266.
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reform? Czy naduzywanie pojecia kryzysu i przydawanie mu apokaliptycznych
wrecz wymiaréw nie prowadzi do banalizacji probleméw nauk humanistycznych
w stechnicyzowanym S$wiecie?

Karta Boloniska (Magna Charta Universitatum), ogtoszona 18 wrzesnia 1988 r.,
w 900. rocznice powotania do zycia pierwszego uniwersytetu w Bolonii, przy-
pomina w preambule m. in., iz przysztos¢ ludzkosci zalezy w duzej mierze
od rozwoju naukowego, kulturalnego i technicznego stymulowanego przez uni-
wersytety, a ich zadaniem jest przekazywanie wiedzy miodym pokoleniom
i stuzba na rzecz calego spoteczenstwa. Uniwersytet ma przekazywaé wiedze
i umiejetnosci, ktére naucza poszanowania ,,petnej harmonii miedzy Srodowiskiem
naturalnym i zyciem jako takim”. Wielka Karta Uniwersytetow Europejskich
stawia wysoko poprzeczke nauce:

»Odrzucajac nietolerancje i bedac stale otwartym na dialog, uniwersytet jest idealnym miejscem
obcowania nauczycieli, zdolnych dzieli¢ sie swa wiedzg i wyposazonych w odpowiednie narzedzia
jej rozwijania przez badania i wdrozenia oraz studentéw majacych prawo, mozliwosci i che¢
wzbogacania tg wiedzg swoich umystéw. Uniwersytet - jako instytucja odpowiedzialna za
utrwalanie europejskiej tradycji humanistycznej - stale dba o tworzenie wiedzy uniwersalnej,
a realizujac swoje powotanie, przenika granice geograficzne i polityczne oraz potwierdza koniecz-
no$¢ poznawania i wzajemnego oddziatywania na siebie réznych kultur” (www.umcs.lublin.
pl/images/media//magna_charta.pdf).

Takze poszczeg6lne uniwersytety zadeklarowaly wierno$¢ tradycji humanis-
tycznej Europy. Wizje Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, jako jeden z rozlicz-
nych dokumentéw, zapewnia, iz poznanski uniwersytet ,,taczy smiate wizje rozwoju
z poszanowaniem tradycyjnych wartosci akademickich” i chce upowszechniaé
tresci, ktore konstytuujg wspolnote dziedzictwa duchowego i kulturowego Starego
Kontynentu.

Przypomnienie pokrdtce najbardziej fundamentalnych wartosci, pielegnowa-
nych w mysli humanistycznej przez stulecia, niektérych przez ponad dwa tysiace
lat, bedace przedmiotem niniejszej refleksji, stuzy prébie zrozumienia, dlaczego
wspotczesna rzeczywisto$¢ tak bardzo rozchodzi sie z ideatami starozytnych
i nowozytnych marzycieli. Jak zy¢ ze sprzeczno$ciami i godzi¢ na co dzien
akademicka tradycje z wyzwaniami terazniejszosci?

Madros¢ i dalekowzrocznos¢ elit, ktére wyznaczaty kierunek nauce, wspieraty
sie na kilku filarach.

RELACJA MISTRZ - UCZEN

Pierwsze uniwersytety: w Bolonii (1088), Paryzu (1150), Oxfordzie (1216)
powstawaty wokét wybitnych nauczycieli, traktowanych jako kaptani, misjonarze
wiedzy. Prawdziwe nauczycielstwo bowiem definiowane byto od poczatku jako
powotanie. Znaczenia przypisywane takim terminom, jak ,,medrzec”, ,kaptan”,
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»duchowny” ulegaly w czasach, gdy nauka oddzielita sie od religii, historycznym
i etycznym przeobrazeniom. Hebrajski rabbi znaczy ,nauczyciel”. Ten za$, jak
zaktada George Steiner, amerykanski filozof i krytyk literacki, jest $wiadomy
tajemnicy swej profesji. Professio znaczy bowiem zardéwno ,,zawo6d”, jak i ,$lub,
przyrzeczenie”. Nauczyciel czuje si¢ zobowigzany niewyartykutowang przysiega
Hipokratesa2

Wzorem $w. Augustyna wielu myslicieli powtarzato w ciggu dziejow pytanie,
co upowaznia jedng osobe do nauczania drugiej? Jakie przymioty charakteru muszg
wyroéznia¢ osobe uczacg od uczacej sie? Co sktada sie na autorytet mistrza? Jak
unikna¢ rutyny i uruchomi¢ w miodym cziowieku drzemigce moce i cnoty?
G. Steiner jest bezwzgledny w swej ocenie ztego nauczyciela.

,Liche nauczanie, rutyna pedagogiczna, cyniczne instruowanie - $wiadomie czy nie - sg w swym
czysto utylitarnym zamysle niszczycielskie. Wyrywajg nadzieje z korzeniami. Zte nauczanie jest
niemal dostownie morderstwem, a metafizycznie grzechem. Umniejsza ucznia, czyni jego osobe
szarg miatko$cig. Poraza wrazliwo$¢ dziecka czy dorostego najbardziej zjadliwym kwasem, nuda,
duszacym gazem obojetnosci” 3.

Historia pedagogiki nie pozostawia watpliwosci, iz przez wiele wiekow
mistrz-nauczyciel byt postaicem i glosicielem prawdy, uosobieniem godnosci
i dostojenstwa. Uczyt i wychowywat poprzez wiasng postawe; wychowywat zyjac,
jak chciat tego Sokrates. Z uczniem wigzat go dialektyczny zwigzek - mistrz
nauczal, sam jednak brat rowniez wiele od ucznia. W procesie nauczania zmieniat
sie, rozwijat swg osobowos$¢ i poszerzat horyzonty. Przekazy o przeogromnym
Whplywie nauczania Pitagorasa w V wieku p.n.e., ktory gromadzit wokot siebie
lokalng arystokracje, mowig o zmudnych przygotowaniach do pobierania nauk
u mistrza. Obejmowaty one zabiegi higieniczne, diete, czas milczenia.

Europejska dydaktyka ma niesptacony dtug wobec kultur, dla ktérych nauczanie
stanowito centrum zycia. Jest to przede wszystkim judaizm, w ktérego kulturze
zachowata sie modlitwa za syna w rodzinie, ktory poswiecit sie nauczycielstwu.
W najbardziej skrajnych warunkach wygnania, rozproszenia, czy wreszcie Zagtady
studiowanie i komentowanie Tory i Talmudu pozostato codziennym rytuatem.
Praktyki nauczania stanowity réwniez gtdwny sktadnik religijnych rytuatow w chin-
skim konfucjanizmie.

Do pierwszych nauczycieli nalezeli sofisci, przygotowujacy do zycia publicz-
nego poprzez nauczanie etyki, retoryki, filozofii i polityki. Ci wedrowni nauczyciele
gtosili wolnos¢ ducha, podnosili range wiedzy, przekonujac, ze to ona, a nie
szlachectwo krwi, decyduje o wartosci cztowieka. Spotkali sie jednak z krytykg*ze
strony Platona i Arystotelesa z uwagi na fakt, iz wiedze sprzedawali. Idealizm

2 G. Steiner, Nauki MistrzOw, przekt. J. tozifski, Poznai 2003, s. 25.
3 Tamze, s. 25, 26.
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starozytnych mydlicieli nie dopuszczat fgczenia powotania i objawiania wiedzy
z zaptata. Godnos¢ nauki nie data sie pogodzi¢ z pobieraniem wynagrodzenia.

Georg Steiner zwraca uwage, iz dwie centralne postaci naszej cywilizacji,
najwieksi nauczyciele: Sokrates i Jezus z Nazaretu nie pozostawili pisemnych
$ladoéw swego nauczania. Czy dzi$ znalezliby miejsce na eksponowanej uczelni, bez
zadnej punktacji za publikacje mimo licznych $ladéw moéwigcych o zafascynowaniu
naukg Mistrza: ,Kiedy Jezus skonczyt t¢ mowe, ttumy podziwiaty jego nauke.
Nauczat ich bowiem jak majacy wiadze, a nie jak nauczyciele Prawa”4.

Blisko$¢ mistrza i ucznia, nauczanie twarzg w twarz, decydowato o szczeg6inej
interakcji miedzy nimi. Elitarno$¢ ksztatcenia dawata pelne szanse na realizacje
postulatu ciggtego dialogu. Mimo gtebokich przeobrazen w systemie przekazywania
wiedzy w ostatnim stuleciu nie brakuje idealistow, dla ktérych nauczanie pozostato
do konca zrédtem nieustajacej pasji i satysfakcji. Nalezat do nich Leszek Kotakow-
ski, przekonany o tym, iz

,nauczycielem nieskazitelnym (...) nie jest bowiem ten, kto zostawia wielu doktrynalnie mu
wiernych adeptéw czy apostotéw, ale ten, kto potrafi, po sokratejsku, ozywi¢ w uczniach wole
prawdy i uruchomi¢ ich witasne zasoby wewnetrzne, by chcieli sie prawdy dokopywaé bez
samozaslepienia i bez znuzenia”5.

WOLNOSC W POSZUKIWANIU PRAWDY | AUTONOMIA UNIWERSYTETU

Wolnos$¢ naukowych poszukiwan stanowita od poczatku elementarny sktadnik
edukacji. Wszystkie inne, kulturalne i spoteczne funkcje nauczania stanowig tylko
konsekwencje tego imperatywu. Od kiedy uniwersytety staty sie integralnym
sktadnikiem cywilizacji europejskiej, ich autonomia byta najwiekszg wartoscia.
Doswiadczenie dziejowe, szczegOlnie ostatnich dwdéch stuleci, dowiodto, ze im
wieksza koncentracja wiadzy politycznej, tym gorsza jako$¢ nadzorowanej przez
nig wiedzy. Swoboda wymiany mysli i postep naukowy zalezg od wolnosci
politycznej i niezaleznos$ci ideologiczne;j.

Wielcy mysliciele nie mieli watpliwosci, ze nauka jest poszukiwaniem prawdy.
Metodologiczny pluralizm stwarza ku temu niezbedne ramy. To, ze poszukiwanie
prawdy w $wiecie nauk spotecznych i humanistycznych wymaga plurali-
stycznego podejscia, stanowi dla badaczy podstawowy aksjomat. Zygmunt Bau-
man twierdzit:

»Uzywanie stowa ’prawda’ w liczbie pojedynczej w $wiecie polifonicznym podobne jest domaganiu
sie klaskania jedna reka (...). Jedna reka mozna bi¢ po mordzie, ale nie klaska¢. Jedyna prawda tez
mozna wali¢ (w tym celu ja zresztg wymyslono...), ale nie mozna si¢ z jej pomoca zabiera¢ do

4 Mt 7, s. 28-29.
5 L. Kotakowski, Wérdd znajomych. O réznych ludziach madrych, znanych, interesujacych
i 0 tym, jak czasy swoje urabiali, wybor i postowie Z. Mentzel, Krakéw 2004, s. 53.
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dociekania ksztattow ludzkiej kondycji (dociekania, ktére ze swej istoty moze i musi sie dokonywa¢
tylko w dialogu, czyli przy jawnym albo milczacym, ale zawsze aksjomatycznym zatozeniu
alternatywy)”6.

Uniwersytet jest tym cenniejszy dla panstwa, im bardziej jest od niego
merytorycznie niezalezny. Niezalezno$¢ ta stanowita przedmiot wielu potyczek
miedzy przedstawicielami wtadz a podmiotami akademickimi. W 1940 r. Amery-
kanskie Stowarzyszenie Profesorow Uniwersyteckich opublikowato Oswiadczenie
na temat zasad dotyczacych wolnosci akademickich i tenure, ktore stanowi
punkt odniesienia dla wielu powojennych definicji i apeli dotyczacych suwe-
rennosci nauki uniwersyteckiej. W rozdziale Fundamentalne zasady Wielka Karta
Uniwersytetow Europejskich przypomina réwniez, iz dziatalno$¢ naukowa i dy-
daktyczna uniwersytetu musi by¢ moralnie i intelektualnie niezalezna, jesli
chce sprosta¢ potrzebom otaczajacego nas Swiata. Jerzy Brzezinski formutuje
cztery podstawowe wartosci definiujgce uniwersytet, ktore skladajg sie na jego
wolno$¢. Sg to: autonomia, pluralizm teoretyczny i metodologiczny, komple-
mentamos$¢ badan i nauczania oraz prawda7.

Poszukiwanie prawdy i wolnos¢ wydajg sie by¢ nieroztaczng para, chociaz
bywaty okresy, kiedy postulat ten byt catkowicie lekcewazony zaréwno przez
wiadze, jak i przez gtdwnych aktoréw nauki. Postulat niezaleznos$ci aktualny byt nie
tylko w relacji panstwo, wiadza - wuczelnia, ale réwniez student a wiadze
uniwersyteckie. Niespokojne lata 60. XX w. obfitowaty w wydarzenia, w ktérych
konflikt miedzy studentami a kadrg i biurokratyczng strukturg doszedt w sposéb
spektakularny do gtosu. Coraz wieksze umasowienie edukacji musiato doprowadzic¢
do zrutynizowania form przekazu wiedzy. Do opinii publicznej dotart w 1964 r.
konflikt na Uniwersytecie w Berkeley miedzy Clarkiem Kerrem, prezydentem
Uniwersytetu a Mario Savio, przywddca ruchu studenckiego. Wedtug wtadz uczelni
uniwersytet miat by¢ ,,maszyng” produkujaca postep. W tym zorganizowanym
przemysle naukowym student byt produktem fabrycznym. Savio oponowat, przypo-
minajac, ze czesci tej naukowej maszynerii to ludzie. Gdyby jednak przyjaé, ze
uniwersytet jest maszyna, to jak argumentowat on, najcenniejszymi jej czesciami sg
te, ktére ,,odmawiajg postuszeAstwa” 8.

Intelektualisci zatroskani losem nauczania i autonomii szkoty wyzszej w XX w.
glosili potrzebe stuzby obywatelskosci. Chodzito im o taki rozwoj edukacji
1 otwarto$ci uniwersytetu, ktére stuzg wszechstronnemu wyksztatceniu. Efektem
Winna byé kondycja intelektualna absolwenta, ktéra nie ogranicza sie do jednej

6 Z. Bauman, S. Obirek, Politeizm ipolifonia, krytyka polityczna.pl, 7.06.2013.

7 J. Brzezinski, Trwale wartosci uniwersytetu, ,,Forum Os$wiatowe” nr 1-2/1997, s. 211-218; zob.
réwniez Z. Melosik, Uniwersytet i spoteczenstwo. Dyskursy wolnosci, wiedzy' i wkadzy, Poznan 2002,
s. 11-32.

* Za T. Stawek, Uniwersytet, jego powaga i warunki, w: Fenomen uniwersytetu, red. naukowa
A. Grzegorczyk, J. S6jka, Poznan 2008, s. 90-91.
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wyspecjalizowanej profesji. My$l ma przekracza¢ wszelkie granice; ma zmieniac
Swiadomos$¢ cztowieka i stanowi¢ wyposazenie na cate zycie. Ksztatcenie uniwer-
syteckie winno wedtug najlepszych wzoréw dopoméc miodemu cztowiekowi
znalez¢ réwnowage miedzy zyciowymi wyborami a tym, co wazne i dobre dla
przysztosci cztowieka.

Szczeg0lng role ma do spetnienia humanistyka. Jacques Derrida traktuje jg jako
znak sprzeciwu. Jest to taka humanistyka, ktéra nie tylko wykracza poza granice
danej dyscypliny naukowej, ale zmienia réwniez struktury uniwersytetu. Dla
uniwersytetu jako szczeg6lnego miejsca poszukiwano czesto metafory, ktdra
oddawataby w sposob najbardziej wyrazisty jego sens. Filozof Kazimierz Twardo-
wski, ktory w 1933 r. uzyskat na Uniwersytecie Poznariskim honorowy doktorat,
cenit ponad wszystko duchowg niezalezno$¢ uczelni, ,,albowiem badania naukowe
rozwija¢ sie i owoce nies¢ moga tylko wtedy, gdy nie sg niczem krepowane ani
zagrozone”9. Dla Twardowskiego uniwersytet miat by¢ jak latarnia morska,
niewzruszony mimo groznych pradéw morskich, ktéra winna wskazywac¢ swym
$wiattem droge. Swiatta nie zanurza sie jednak w falach, wéwczas bowiem okrety
zostatyby pozbawione swej przewodniczki.

Kazimierz Twardowski akcentowal poprzez zaproponowang metafore dystans
uniwersytetu wobec otaczajacej rzeczywistosci. Latarnia stojgca zbyt blisko moze
by¢ niebezpieczna, sprowadzajac okrety na skaly. Tadeusz Stawek podaje inne
poréwnanie. W jego ocenie zaproponowana przez Twardowskiego metafora ukazu-
je dostojenstwo uczelni jako instytucji, ktéra oddziatuje na otoczenie spoteczne
z opdznionym skutkiem. Uniwersytet ma by¢ odizolowany, by w powadze
realizowa¢ swe zadania, a jego skuteczno$¢ wyraza sie post factum. Student
uswiadomi sobie, czym byt dla niego uniwersytet, jak wyposazyt go na dalsze zycie
dopiero wtedy, gdy opusci mury uczelni.

Tadeusz Stawek, wzorujgc sie na naukach Friedricha Wilhelma Schellinga,
ktory akcentowat potrzebe ciggtego, samodzielnego poszukiwania drég do posze-
rzania wiedzy przez studenta, ukazuje uniwersytet jako metafore miasta i labiryntu.
Struktura organizacyjna, ze swa biurokracjg odpowiada przejrzyscie rozplanowanej
przestrzeni miejskiej. Natomiast prace naukowajako wyraz sprzeciwu wobec logiki
najmniejszego wysitku ilustrowa¢ ma labiryntld Labirynt ma wskazywaé na
wielo$¢ drég i sposobdw dziatania. Uniwersytet jako labirynt winien stanowié
»przestrzen namystu”; nie mozna nikomu narzuci¢ jednej, obowigzujacej drogi.
Wspditczesna metafora labiryntu, blizsza horyzontalnej strukturze uniwersytetu,
lepiej oddaje usytuowanie uczelni we wspétczesnym Swiecie anizeli idealistyczna
wizja Twardowskiego, ktdry niezawistos¢ uniwersytetu postrzegat rdwniez w pew-
nym odgrodzeniu uczelni od zgietku otaczajacego $wiata, odgrodzeniu od wszyst-
kiego, co zaktdca proces zdobywania wiedzy i wydobywania prawdy naukowe;j.

9 K. Twardowski, O dostojenstwie Uniwersytetu, w: Fenomen uniwersytetu..., s. 14.
10 T. Stawek, op. Cit.,, s. 98-99.
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JEDNOSC BADAWCZO-DYDAKTYCZNA

Model uniwersytetu i poszukiwanie odpowiedzi na pytanie o stosunek wiadzy
stanowig przedmiot nieustajgcych dociekan filozoféw i strategéw nauki. Zmieniaja-
ce sie permanentnie i w zawrotnym tempie warunki otoczenia zewnetrznego
sprawiaja, ze wolno$¢ akademicka ,,przestaje by¢ wartoscig samg w sobie”. Staje
ona m.in. wobec wyzwan postmodernizmu, ktdrego reprezentanci podkres$laja, iz
prawda i wiedza stanowig konstrukcje spoteczng, zalezng od miejsca i czasull

Uniwersytet jako placéwka powotana do zdobywania i przekazywania wiedzy
staje dzi$ przed pietrzacymi sie trudnosciami. Integralno$¢ powigzan badaw-
czo-dydaktycznych stanowi jednak istotng, pielegnowang przez stulecia i nie-
zbywalng wartos¢, ktéra wspétdecyduje o autorytecie uniwersytetu. Universitas
znaczy nie tylko powszechno$¢, ale rowniez wspdlno$é. Wizjonerzy nauki podkres-
lali od poczatku, ze wszystkie dziedziny wiedzy winny sie rownowazy¢. John Henry
Newman, autor wydanej w 1852 r. Idei uniwersytetu, jeden z najbardziej liczacych
sie intelektualistéw, ktdry cate swe zawodowe zycie poswiecit ksztattowaniu wizji
uniwersytetu, podkreslat, iz kultura umystowa absolwentow uniwersytetu polega na
zwrotnosci umystu, czyli umiejetnosci ogarniania ,wielu rzeczy jednoczesnie”.
Horyzonty myslowe poszerza w jego przekonaniu woweczas, gdy ,,istnieje mozno$é
ogarniecia jakby spojrzeniem wiasciwego miejsca w powszechnym systemie
zrozumienia ich odno$nych wartosci i okreslenia ich wzajemnej zaleznosci” 12

Dzisiejsza atomizacja wiedzy i fragmentyzacja nauki zmusza do daleko idgcej
modyfikacji nauk mistrzdw. Czy jednak czasy, gdy humanisci ksztatcili przyrod-
nikéw, a przyrodnicy przekazywali swe nauki reprezentantom nauk humanistycz-
nych i spotecznych, minety bezpowrotnie? Zadnej nauki nie mozna uprawiaé
w izolacji. Utalitaryzm i potrzeba stuzby spotecznej jest wymogiem, ktérego nie da
sie zlekcewazy€. Juz w zatozonej w IV wieku p.n.e. Akademii Platonskiej odbywaly
sie zajecia egzoteryczne i ezoteryczne; odrebnie na poziomie ogélnym i odrebnie
dla kregu przygotowanych i wtajemniczonych. Relacja mistrz-uczen ulegata
ewolucji poprzez realizacje idei wzrastajgcego partnerstwa, zaktadajgcej uczestnict-
wo uczniow we wspotksztattowaniu procesu poznawania i pogtebiania nauki.

Uniwersytet miat uczy¢ i wprowadza¢ w zycie prawde, dobro i piekno,
sPrzyja¢ kontemplacji, budzi¢ niepokoj ucznia, ktérego Swieze spojrzenie wzbo-
gacato i wprowadza¢ miato proces nauczania na nowe tory. To uczestnictwo
w krélestwie wartosci byto wzajemnym wychowywaniem sie poprzez Swiadome
zwrdcenie sie ku sprawom, ktérym uczelnie mialy stuzy¢. Tak ksztattowata
SI? postawa ludzi uniwersytetu, a wspolnota uczacych i uczonych pracowata
na autorytet uniwersytetu.

" Zob. m.in. Z. Melosik, Uniwersytet i spoleczenstwo. Dyskursy wolnosci, wiedzy i whadzy,
poznan 2002, s. 11-32.
2 J. H. Newman, ldea uniwersytetu, przekt. P. Mroczkowski, Warszawa 1990, s. 213.
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Autorytetem, ktéry ma przywraca¢ wiare w cztowieka, jest uniwersytet dla
otoczenia zewnetrznego. Autorytet winien by¢ przez kogo$ uznany. Jest on jednak
kruchg rosling. Uniwersytet bowiem nie wychowuje juz mtodego cztowieka, co
stanowito przez wieki o sile jego autorytetu. Wychowywanie cztowieka w cztowie-
ku (grecka paideia oznaczata wspotmyste¢ z innymi, przyjaznie wychowywac
cztowieka, humanizm, harmonig), wychowanie poprzez prawde stanowito odwiecz-
ny ideat uniwersytetu. Najstarsze uczelnie w Europie budujg swdj autorytet m.in.
poprzez odwotywanie sie do historycznej tradycji. Niezaleznie jednak od zmieniajg-
cych sie warunkéw wsp6tzaleznos¢ procesu badawczego i dydaktycznego pozostaje
istotnym wyrdznikiem uniwersytetébw i czynnikiem wspotdecydujgcym o ich
pozycji. Do tego niezbedne sg zaufanie i wiez wspdélnotowa, wiasciwosci trudne do
realizacji w czasach przyspieszenia, konkurencji i nowych mediéw.

POKORA

Platon pisal, iz filozofa od bogdw rézni to, ze nie posiada petnej wiedzy, a od
glupcéw, ze jest tego Swiadom. Mimo iz pokora nie jest eksponowana in extenso
w ideach i wizjach nauki jako niezbedny warunek rozwoju uniwersytetu, to jednak
przejawia sie ona w niezliczonych analizach mistrzéw wskazujgcych na niemozno$¢
ostatecznego dotarcia do wszelkich zrddet poznania. Dazenie do prawdy bowiem
wymaga pokory. Nieustanny wysitek interpretacyjny i poszukiwanie harmonii
miedzy tym, czego uczg nauczyciele a tym, co najlepsze dla zyciowych wyboréw,
towarzyszy humaniscie od poczatkéw dziejow.

Odpowiedz na pytanie humanisty nie jest nigdy skonczona. Na tym polega
ciggte napiecie miedzy polityka i Swiatem nauki, gdyz badacz poszukuje, polityka
oczekuje za$ produktu kofncowego. Nauka wyznacza zawsze poczatek drogi. Takze
twércy podstaw nauczania podkres$lali walory uczelni jako podrézy, ktéra zacheca
do wspolnego poszukiwania prawdy. Nauka wystepowata w filozofii wiedzy jako
obietnica. Myséliciel tej miary jak Friedrich Schelling zaktadat, ze nauczyciel
w wyktadzie nie daje gotowego materiatu. Oczekuje od studenta ,,zdziwienia”,
ciekawosci, wspottworzenia; wyktad bowiem niczego nie koriczy. Miato to byé
spotkanie o charakterze performatywnym?’. Kiedy F. Schelling méwit: ,,moje idee
beda rozwijaty sie w trakcie wyktadéw”, miat na mysli zachete do wspdlnego
podrézowania po krainie wiedzy razem ze studentem, ktory winien mie¢ swoj udziat
w rozwijaniu tych idei. Uniwersytet miat wymaga¢ od swych studentdw nie tylko
zaangazowania, ale réwniez wiasnych idei. Relacja mistrz-uczen nie moze bowiem
prowadzi¢ do zniewolenia, lecz do wyzwolenia.

B Patrz interesujgca interpretacja nauki Friedricha Scheliinga (zawartej w: F. Schelling, Filozofia
objawienia, przekl. K. Krzemieniowa, Warszawa 2002); T. Stawek, 0p. Cit.

Przeglad Zachodni, nr 4, 2013 Instytut Zachodn'



Ideaty nauki, wizje uniwersytetu a kryzys w XXI wieku 57

Pokore w procesie poznawania najbardziej lapidarnie wyrazit Sokrates: ,,Wiem,
ze prawie nic nie wiem albo wcale nic”. W nauce rozwigzanie jednego problemu
rodzi nastepne, a kazda odpowiedz nosi w sobie zarodek kolejnych pytan.
Interpretujagc Obrong Sokratesa Platona Karl Raimund Popper zwraca uwage na
odmienno$¢ pogladéw dwadch wielkich myélicieli. | Platon, i Sokrates wymagali, by
polityk byt madry. Ale dla Sokratesa znaczyto to, ze polityk winien by¢ Swiadom
swej niewiedzy. Sokrates opowiedziat sie za intelektualng skromnoscig. Postulat
filozofa, by cztowiek najpierw poznat sam siebie, oznaczat Swiadomo$¢ ograniczo-
nosci wiasnych mozliwoscild Swiadomo$¢ omylnoéci wiedzy, twierdzer nauko-
wych, potrzeba cigglej weryfikacji jest warunkiem sine qua non naukowych
poczynan. Kazda wiedza jest hipotetyczna; nie znamy bowiem ostatecznych zrodet
poznania. JesteSmy statymi poszukiwaczami; w drodze. Popper wyraza prawde, iz
»gtownym zrodlem naszej niewiedzy jest to, ze nasza wiedza moze by¢ tylko
ograniczona, podczas gdy nasza niewiedza z koniecznosci jest bezgraniczna” 15

Problem pokory w nauce wyraza sie w akceptacji pluralizmu poszukiwan. Skoro
nie ma jednego powszechnego metajezyka nauki, nalezy szuka¢ rozwigzania
w wielu dyscyplinach, metodach i teoriach. Pluralizm metodologiczny stuzy bez
watpienia postepowi wiedzy, a postep w nauce to ciggta dialektyka, krytyczna
weryfikacja, porbwnywanie. Ma to jednak swg cene. Powstaje bowiem pytanie, kto
i kiedy ma prawo rozstrzyga¢ o wyzszosci jednego modelu naukowego nad drugim?
Mark Blyth, amerykanski profesor ekonomii politycznej, wyrazit ten dylemat
explicite:

,zaktadanie a priori, ze jedno ujecie jest z konieczno$ci lepsze niz inne, stanowi przejaw
intelektualnego imperializmu, ktéry ogranicza wiedze zamiast ja pomnaza¢. Tak wiec porow-
nywanie i kwestionowanie réznych podej$¢ (...) pozwala na osiggniecie celu wszystkich naszych
wysitkéw - mozemy lepiej zrozumie¢ polityke niz ci, ktdrzy poprzestali na lekturze gazety” I6.

KULTURA JAKO ZRODLO NAUKI

Rozwoj spoteczenstwa zwigzany byt z trzema rewolucjami: przemystowsa,
demokratyczng i edukacyjng. Europa osiggneta u progu XV w. dominacje nad
Swiatem dzieki kilku wyrdzniajgcym jg dokonaniom, z ktérych konkurencja,
wiasno$¢ i osiggniecia nauki odegraly najwieksza role. Niall Ferguson moéwi
0 ,,zachodniej wiedzy naukowej” I7. Czynniki, ktére sprawity, ze maty kontynent

1% K. R. Pop per, Wposzukiwaniu lepszego $wiata. Wyktady i rozprawy z trzydziestu lat, przetozy+
2 niemieckiego i angielskiego oraz przypisami opatrzyt A. Malinowski, Warszawa 1997, s. 49.

15 K. R. Popper, Op. Cit,, s. 68.

16 M. Blyth, Instytucje i idee, w: Teorie i metody w naukach politycznych, (red.) D. Marsh,
G- Stoker, przekt. J. Tegnerowicz, Krakéw 2006, s. 296.

7 N. Ferguson, Cywilizacja. Zachod i reszta $wiata, przekt. P. Szymor, Krakow 2013, s. 130.
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europejski, bynajmniej nie najbogatszy w surowce, nie najludniejszy, najbardziej
jednak zniszczony przez wedrowki ludow i rozliczne wojny, zdobyt wiadze nad
Swiatem, miaty wielorakg nature. Kultura odegrata w tej dtugiej i trudnej drodze do
o$wiecenia i rewolucji naukowej niekwestionowang wiodacg role. Ogrom literatury
dokumentujgcej pozycje cywilizacji i kultury europejskiej nie przektada sie jednak
na mozliwosci wykorzystania osiggnie¢ kultury w edukacji w ogole, a edukacji
uniwersyteckiej w szczegélnosci.

Roger Scruton, amerykanski teoretyk konserwatyzmu, w swych publikacjach
poswieconych cywilizacji zachodniej broni ,kultury wysokiej” i potrzeby kul-
tywowania jej na uczelniach. Oznacza ona dla niego ,,spuscizne literackg, artystycz-
ng i filozoficzng nauczang na wydziatach humanistycznych w Europie i Amery-
ce” 18 Upomina sie 0 nig jako o uprawniony przedmiot badan i narzedzie oceny
rzeczywistosci, ale jednoczesnie wskazuje warunki niezbedne do realizacji tego
zadania; ajest to ,,mozliwo$¢ rozpoznawania miejsc, ludzi i praktyk, wsrdéd ktorych
ona zyje”. Scruton nie jest bynajmniej odosobniony w swej krytyce konsekwencji
wspotczesnych przeobrazen, uznajac pesymistycznie, ze jesteSmy ,,pogrobowcami
kultury wysokiej” i niemal straciliSmy wiare w kulture, skoro nie byta ona w stanie
przeciwstawi¢ sie najwiekszym zbrodniom. Analizujgc aktualne warunki nauczania
kultury przypomina, ze uczniowie, ktérzy zafascynujg sie greka czy tacing, muzyka
klasyczng literaturg baroku, nie odniosg doraznych korzysci; korzys¢ odniesie
jednak sama kultura. Uniwersytety, wazny wyréznik cywilizacji europejskiej, majg
dzisiaj problemy z nauczaniem humanistycznych przedmiotéw. Rynek pracy
konsekwentnie je eliminuje. OdeszlisSmy dzi$ daleko od nauk starozytnych filozo-
fow, wedtug ktérych wychowanie przez rozbudzanie wrazliwosci, wyobrazni
i sztuke stanowito o pozycji cztowieka. Uniwersytet przygotowywat przez wieki
cztowieka wyksztatconego. Ten za$ tym rozni sie od cztowieka tylko wykwalifiko-
wanego, ze uczy sie wiecej anizeli jest to konieczne do zdobycia okreslonego
zawodu, zdobywa wiadomosci, ktérych w danym momencie nie potrzebuje. Jest to
wiedza, ktora wyposaza na zycie. To pochwata wiedzy niepraktycznej. Stawianie
ciggtych pytan, nieustanna ciekawos$¢ Swiata byla i pozostaje warunkiem rozwoju
cywilizacji i kultury, dla ktérych uniwersytet powinien by¢ drogowskazem.

WYZWANIA | SPRZECZNOSCI

Ludzkos¢ znalazta sie w XXI w. na takim etapie rozwoju, w ktérym umasowie-
nie nauki i kultury, demokratyzacja obok ewidentnych efektéw pozytywnych niesie
uboczne skutki, bedace wyzwaniem dla kultywowanych przez wieki ideatéw
wiedzy i nauki. Gotym okiem mozna dostrzec, ze skoriczyt sie ztoty wiek prestizu

8 Patrz m.in. R. Scruton, Kulturajest wazna. Wiara i uczucie w osaczonym $wiecie, przeki.
T. Bieron, Poznan 2007, s. 10.
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profesji nauczyciela, profesora wyzszej uczelni. Wymogi rynku, komercjalizacja,
urynkowienie nauki wszystko to powoduje, ze badania naukowe w coraz wiekszym
stopniu prowadzone sg na zamoéwienie, a nauczanie ma charakter produkcji
absolwentdw zgodnie z potrzebami runku pracy. W tym sensie uniwersytet nie jest
juz postrzegany jako warto$¢ sama w sobie. Juz nie rozwoj jednostki i jej
emancypacja stojg na strazy, lecz szuka sie szybkich i bezposrednich korzysci.
Niektorzy badacze przeobrazen uwazaja, ze uniwersytet nie jest juz instytucjg
spoteczng, tylko ekonomiczng. Juz nie kontynuacja historii i tradycji, ksztattowanie
cnot i postaw obywatelskich, poszanowanie wartosci humanistycznych okreslajg
kondycje uniwersytetu, lecz tylko ,,produkowanie sity roboczej”, jak skrajnie
okre$la nowa sytuacje Patricia J. Gumport. Krytycy wplywow komercjalizacji
i globalizacji na zycie uniwersyteckie zwracajg uwage na fakt, iz kryzys wigze sie
réwniez z degradacjg znaczenia badan podstawowych w stosunku do badan
stosowanych. Podstawowe badania byty znakiem markowym, dowodzity prestizu
i niezaleznosci uniwersytetu od czynnikow zewnetrznych, cho¢ przeciez pafnstwowe
uczelnie byly i pozostajg zalezne finansowo. Dzisiaj bezposrednia uzytecznos¢ jest
decydujacym czynnikiem warunkujgcym finansowanie nauki i przyznawania roz-
nych grantéw. Nauki humanistyczne sg mniej konkurencyjne dla panstwa, réznych
grup spotecznych i lobby finansujagcych nauke. Badacze zwracajg uwage, iz
w sytuacji, gdy nauki spoteczne i humanistyczne okre$la sie jako ,,bezuzyteczne”
(trudno uznaé¢ rozwazania na temat sensu zycia za zyskowne), moze dojs¢
w przysztosci do catkowitego wyrugowania tych nauk19

Nowa cywilizacja informatyczna niesie rewolucyjne zmiany. Raport sporzadzo-
ny w drugiej potowie lat 90. dotyczacy wiedzy w najbardziej rozwinietych krajach,
przedstawiony Radzie Uniwersytetow przy rzadzie w Quebecu, nie pozostawia
watpliwosci co do przysztosci strategii uniwersyteckiej. Autor, filozof, poddat pod
dyskusje hipoteze robocza, ktdra gtosi, ze wiedza zmienia swoj status rownoczesnie
z wkraczaniem spoteczenstwa w epoke postindustrialng, a kultura w epoke
ponowoczesna

Fundamentalnym przeobrazeniom podlegajg formy zdobywania wiedzy, jej
klasyfikacji oraz wykorzystania informacji. J.-F. Lyotard przewiduje, ze skutki
technologicznych przeksztatcen sprawia, iz ,,zwigzki dostarczycieli i uzytkownikow
Poznania” zblizg sie do form zwigzkow ,,producentéw i konsumentéw towardw”.
Raport przewidziat stusznie, iz szkolnictwo, by sprosta¢ konkurencji $wiatowej,
bedzie musiato ,,sprzedawac specjalnosci”. Uniwersytet utracit monopol na wiedze
i tworzenie elit. Swiat potrzebuje think tankéw, a nie medrcow.

19 Szeroka debate zachodnich badaczy na temat kondycji uniwersytetu cytuje Zbyszko Melosik
w rozdziale Uniwersytet i komercjalizacja. Rekonstrukcja zachodniej debaty, patrz Z. Melosik, op. Cit.,
s 81-96.

D J.-F. Lyotard, Kondycja ponowoczesng. Raport o stanie wiedzy, przekt. M. Kowalska,
J- Migasinski, Warszawa 1997.
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Najwieksze zapotrzebowanie bedzie na zawody teleinformatyczne (informaty-
cy, cybernetycy, lingwisci, matematycy, logicy). Zwiekszenie liczby ekspertéw
w tych dziedzinach ma przyspieszy¢ postep w innych dyscyplinach wiedzy.
Uzyskanie dyplomu nie daje jednak biletu wstepu do ,,klasy” elit. Rosnie potrzeba
wiedzy specjalistycznej i ksztatcenia ,.elit strategicznych”. Oczekiwac sie wiec
bedzie, ze uniwersytety ksztaltowa¢ beda kompetencje, a nie idealy. ,,Celem
przekazywania wiedzy nie jest juz ksztalcenie elity mogacej prowadzi¢ nar6d
w procesie emancypacji; ma ono dostarcza¢ systemowi graczy potrafigcych dobrze
wypetni¢ swojg role na pragmatycznych stanowiskach, niezbednych w roznych
instytucjach”2L Zmienia sie system uczenia, nauczyciel i sam student. Jednym
z gtdwnych wyzwan nadchodzacej epoki bedzie sprostanie zadaniu budowy sieci
polaczen, ktdre umozliwig postep w zakresie organizacji i dystrybucji informacji.
Encyklopedie jutra majg tworzy¢ banki danych. Ten nowy skomplikowany system
uzaleznien wymaga nowego jezyka i systemu poje¢. Prymat kryterium skutecznosci,
jak wynika z raportu, wymusza docenienie pracy zespotowej w pracy naukowe;j.

Nauka szuka drog wyjscia z kryzysu. Uczeni prowadza debate na temat systemu
otwartego. Oznacza on, ze w nauce nie ma ogolnego metajezyka. Dlatego
w ostatecznosci podziat na decydentdw i wykonawcow w nauce rodzi zawsze
problemy i ta rozbiezno$¢ miedzy wspolnotg naukowg a systemem spotecz-
no-ekonomicznym stanowi jedng z przeszkéd w rozwoju wyobrazni naukowej. Czy
w tych warunkach nauczanie ,twarz w twarz”, relacja mistrz-uczerh majg jakiekol-
wiek szanse na realizacje? W warunkach umasowienia nauczania poziom przekazy-
wania wiedzy zostal z koniecznosci dostosowany do przecietnosci. Powstajg
watpliwosci, jak w warunkach wieloetatowosci, tempa zycia, e-leamingu budowac
wiezi? Kiedy i gdzie w schemacie ustug naukowej maszynerii, na linii: klient
- sprzedawca, jest miejsce na namyst dla dobra wspolnego?

Idea wspdlnego poszukiwania prawdy przez nauczyciela i ucznia zostata
zakwestionowana zaréwno przez system finansowania jak i kryterium wydajnosci.
Profesor Tadeusz Gadacz postrzega uniwersytet dzisiejszy jako pasaz handlowy,
przez ktéry sie przebiega, a nie jako Swigtynie, w ktdrej mamy sie zatrzymac.
Zwycieza idea producenta wiedzy, ktdry szybko i skutecznie speinia zamowienia
firm i instytucji. Przy kulcie sukcesu trudno szuka¢ prawdy. Kiedy ideat nauki jest
wypracowany przez sity rynkowe, a wiedza funkcjonuje jako produkt do nabycia,
niezbednajest refleksja, jak zorganizowac ,,produkcje” wiedzy? Rosna watpliwosci,
co wyniknie ze zderzenia dwoch kultur: akademickiej i komercyjnej.

Obiektywny przyrost wiedzy wymusza specjalizacje. Dyscypliny naukowe,
wymyst XVII/XIX w., oznaczaty jednostke porzadkowania wiedzy stworzong
w celach dydaktycznych. To takze wewnetrzny system komunikowania si¢ Srodowi-
ska naukowego. Zauwazono, ze granice wiedzy przesuwajg sie w miare badan i ze
nie jest to juz zamknieta catos¢. Mamy wiec do czynienia ze statym procesem

21 Tamze, s. 136, 137.
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integracji i fragmentyzacji nauki. Waska specjalizacja to skupienie i gtebia; nikng
jednak z pola widzenia wielkie problemy. Nic nie stoi jednak na przeszkodzie, by
przekracza¢ granice naukowych dyscyplin.

Poza prowadzeniem badan i ksztatceniem uniwersytet petni stuzbe publiczna.
Odwaga do szukania i gtoszenia prawdy, uczestniczenie Srodowiska akademickiego
w ksztaltowaniu postaw spotecznych stanowig wyznaczniki etosu nauki, ksztat-
towanego od wiekdéw. Jesli przyjac za prof. Ewg Chmielecka, iz etos akademicki to
»zbiér wartosci przyjetych jako aksjologiczne uzasadnienie postaw i dziatan
w Srodowisku akademickim”, to nalezy przyznaé, iz jesteSmy Swiadkami jego
erozjiZ2 Wyraza sie ona w zaniku myslenia wedle wartosci. Poznawcze i moralne
wartosci nie zawsze stanowig priorytet. Destrukcje etosu wyraza zanik wiezi
akademickich, troski o dobro wspdlne, przyzwolenie na plagiaty, handel pracami,
dyplomami i inne przejawy degradacji nauki i dydaktyki.

Przyszto$¢ nauki i uniwersytetu to kwestia odpowiedzialnosci za nasze zycie,
kim jesteSmy i dokad zmierzamy. Nie brakuje os6b zaangazowanych w dziatania,
majace zapobiec spetnieniu proroctwa Friedricha Nietzschego, dla ktérego uniwer-
sytety stanowily miejsce, gdzie ,legnie sie rodzaj zmizernienia instynktéw ducha”.
Struktura, wartosci, nowe zadania, ideaty ulegajg zmianom, dostosowujgc sie do
wymagan otoczenia. Nie wierne trwanie przy tradycji, lecz ciggta weryfikacja, nowe
wybory oraz otwieranie sie na nowy $wiat stanowig o miejscu i funkcji uniwer-
sytetu. Funkcjonowanie w demokracji oznacza ciggle godzenie sprzecznosci
1poszukiwanie porozumienia. Dotyczy to réwniez nauki. Mozna szuka¢ prawdy
1stuzy¢ spoteczenstwu. Trzeba by¢ wolnym od naciskow polityki i ideologii, ale nie
uchyla¢ sie przed konstruowaniem teorii, stuzacych zyciu politycznemu. Nauka
musi by¢ ponadczasowa w swych dazeniach, a jednocze$nie dotrzymywac kroku
terazniejszosci. Zaniedbania w obszarze nauk humanistycznych, ich perma-
nentne niedofinansowanie moze mie¢ jednak w dalekiej perspektywie destruk-
cyjne konsekwencje. Uniwersytet ma by¢ autonomiczny i suwerenny, a jego
finansowanie jest powinno$cig panstwa i spoteczenstwa. Cyfrowe technologie
uniewazniajg bariery czasu i przestrzeni. Niosg one dzisiaj mozliwosci, jakich nie
miata przed nami zadna cywilizacja. Dysponujg rezerwami, dajgcymi szanse na
komunikowanie sie z catym $wiatem, tym samym na nieograniczone mozliwosci
kooperacji badawczej.

Aby naprawia¢ Swiat, trzeba tworzy¢ wiezi obywatelskie. Czy uda sie, jak chciat
tego Kazimierz Twardowski, stworzy¢ wielkg rzeczpospolitg uczonych, zalezy pd

E. Chmieleckg, Etos akademicki a kultura instytucjonalna uczelni, w: Ideaty nauki i konflikty
Wartodci. Studia ztozone w darze Profesorowi Stefanowi Amsterdamskiemu, pod red. E. Chmieleckiej,
Jedlickiego i A. Rycharda, Warszawa 2005, s. 196.
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gtdwnych aktoréw nauki i jej adeptow. Uczciwos¢ intelektualna, pasja i poczucie
odpowiedzialnosci to wartosci ponadczasowe, ktorych nie moga zniszczy¢ ani nowe
media, ani nowa cywilizacja cyfrowa. Ilos¢ w demokracji ogranicza wprawdzie
jakos¢, a uczony w Swiecie celebryckim nie przebije mistrza futbolu lub muzyki
popularnej. Moze warto jednak podazy¢ za G. Steinerem, ktdry wprawdzie ubolewa
nad tym, ze wielkie ideaty intelektu pokryty graffiti, wierzy jednak, ze pragnienie
wiedzy, potrzeba zrozumienia $wiata jest odwieczna w ,najlepszych duszach”.
Liczy na nieporéwnywalng z niczym satysfakcje nauczyciela, gdyz jest on
pomocnikiem, ,,zwiastunem rzeczy istotnych”, przekonany, ze ,spoteczenstwo,
ktore zwaza tylko na niepohamowane mnozenie zyskow, ktére nie szanuje swych
nauczycieli, jest gleboko skazone”23

ABSTRACT

The text contains reflection on the causes of crisis in scholarship and the system of instruction.
Conceptions and visions of the university across history are reviewed. Their recollection serves the
purpose of confronting the present circumstances at a time of transformation and globalization with
the ideals ofpast times. It does not suggest any ready prescriptions how to overcome the crisis. Rather,
it is apretext to pose new questions and seek answers to the fundamental doubts of the 21s century.

2 G. Steiner, op. Cit., s. 193.
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