Wprowadzenie, w: Zbigniew Mazur, Obraz Niemiec w polskich
podrecznikach szkolnych do nauczania historii 1945-1989,
Instytut Zachodni, Poznan 1995, s. 9-27 (zachowano oryginalng
pisownig).

Wojciech Bogumit Jastrzebowski, rozmys$lajgc w 1831 r. nad
mozliwo$ciami ustanowienia trwatego pokoju w Europie, zasugerowat
nie tylko szereg interesujgcych rozwigzan natury instytucjonalnej, ale
i zwroécit uwage na konieczno$¢ radykalnej zmiany mentalnosci ludzkiej
- wychowania spoteczenistw europejskich w duchu wzajemnego zrozu-
mienia oraz pogardy dla wojny jako barbarzynskiej metody regulowania
sporéw miedzynarodowych. ,,Celem edukacji kazdego narodu bedzie:
doskonalenie cztowieka, czyli sposobienie go na uzytecznego cztonka
spoteczenstwa; utwierdzanie w nim wiadzy rozumu nad namietnosciami,
upowszechnianie znajomosci boskich i spotecznych praw: wpajanie
religijnego dla nich uszanowania; na ostatek zaszczepianie rodzinnej
mitosci miedzy narodami, potgczonymi weztem wiecznego przymierza.
Wspomnienia historyczne, zdolne obudzac nieprzyjazne uczucia miedzy
narodami, przedstawiane beda mitodziezy jako zabytki barbarzyn-
stwa” 1l ldea wychowania miodych, wchodzacych w zycie ludzi, na
rozumnych i dobrych cztonkéw spoteczenstwa, potrafigcych wspétzyé
z przedstawicielami innych narodéw i wyznawcami innych religii,
wystepowata w dziejach czesto i w réznych wersjach. Zaktadata ona
optymistycznie, iz natura ludzka jest plastyczna, poddaje sie nakazom
rozumu i metodg perswazji, przekonywania i objasniania mozna z niej
wyrugowac te cechy, ktére utrudniajg pokojowe wspotistnienie narodéw
i panstw. Niestety, wezwania i apele ludzi pokroju Jastrzebowskiego po
dzieh dzisiejszy nic nie utracity na znaczeniu i aktualnosci.

Mniej wiecej od potowy XI1X w. poglad o koniecznosci odpowied-
niego uksztattowania catych spoteczenstw, azeby przystosowac je do
wspotzycia w klimacie tolerancji, otwarcia na inne narody i obce
kultury, zadomowit sie na dobre w refleksji nad metodami za-

1 W. B. Jastrzebowski, Traktat o wiecznym przymierzu miedzy narodami

ucywilizowanymi. Konstytucja dla Europy, opr. F. Ramotowska, Warszawa-+.6dz 1985,
s. 207.
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prowadzenia i utrzymania pokoju. Pozostawato to nie bez zwigzku
z postepem demokracji i rosngcym udziatem w zyciu politycznym mas
spotecznych - nie przygotowanych do tego umystowo i emocjonalnie,
tatwo ulegajgcych manipulacjom, podatnych na hasta odwotujgce sie do
nienawisci klasowej, narodowej i rasowej. Nietrudno byto dojs¢ do
whniosku, iz tak, jak mity narodowe i negatywne stereotypy etniczne
utatwiajg prowadzenie polityki agresywnej, tak upowszechnienie postaw
racjonalnych, wyzbytych fanatyzmu trybalnego lub religijnego, moze
zapobiec lub co najmniej utrudni¢ mobilizowanie spoteczeristw w niena-
wisci do innych narodéw. Ruchy pacyfistyczne, marzace o stworzeniu raz
na zawsze pokojowego tadu w Europie musiaty zajaé sie, predzej czy
pOzniej, problemem wychowania spoteczenstw z mys$la o porozumieniu
miedzy narodami, przede wszystkim za$ systemem ksztatcenia mtodziezy,
funkq'a szkoty, programami nauczania i treSciami zawartymi w podrecz-
nikach szkolnych. ,,Pisa¢ podrecznik, zwtaszcza podrecznik szkolny, to
oddziatywaé na duchowy rozwdj miodziezy. Jesli zatem pragnie sie
rozwija¢ porozumienie miedzy narodami, to trzebanadzorowaé, wjakim
duchu sg pisane te podreczniki” - zauwazyt Edouard Bruley2

Ta ostatnia uwaga w szczeg6lny sposob dotyczy podrecznikéw do
nauczania historii, albowiem to witasnie edukaq'a historyczna przy-
czynia sie wyjatkowo silnie do wyksztatcenia stereotypoéw dotyczg-
cych wiasnego i innych narodéw. W definicjach narodu nie przypad-
kiem wielu badaczy tak mocno akcentuje narodotwdrcza role tradycji.
Jerzy Topolski wywodzit, iz ,,Swiadomos¢ historyczna jest istotnym,
prawdopodobnie najistotnigszym elementem wigzgcym nardd, czyli
jest istotnym  skiadnikiem $wiadomosci narodowej”3  Jerzy

2 E. Bruley, Sous le signe de Clio, w. Deutschland-Frankreich-Europa. Die
deutsch-franzésische Verstandigung und der Geschichtsunterricht, Baden-Baden 1953 s. 9.

J J. Topolski, Rola $wiadomosci historycznej tv budownictwie socjalizmu, w: J.
Maternicki (red.), Historia a edukacja polityczna spolteczerstwa, Warszawa 1985, s.
252. W innym miejscu autor ten napisat: ,,Swiadomosé (wiedza) historyczna jest osig
Swiadomosci narodowej. Nie ma narodu bez wspolnej wiedzy historycznej, bez
$wiadomosci wspdlnej przesziodci”; ,,Swiadomosé historyczna jako element $wiadomo-
§ci narodowej spelnia wskazang role wigzaca, réwnoczesnie jednak stanowi ona
podstawowy warunek zbiorowego dziatania. Inaczej mozna by powiedzie¢, ze $wiado-
mos¢ historyczna jest najbardziej istotnym elementem struktur motywacyjnych zbioro-
wego dziatania narodu. Spelnia ona zatem role zarazem stabilizujacg ludzi, jak
i dynamiczna, motywujac ich dziatania”, J. Topol ski, Historia i Zycie, Lublin 1988, s.
97, 98.
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Maternicki zauwazyt, iz Swiadomos$¢ historyczna to ,kompleks
wyobrazeh o przesztosci oraz system wartosci towarzyszgcych tym
wyobrazeniom”; wyobrazenia te - podkreslat - musza by¢ jednak
»zywe”, czyli ,,majace bezposredni zwigzek z aktualng sytuacjag
spoteczng danej grupy, a takze jej wiasng wizjg przysztosci”4
Zdaniem Bronistawa Geremka ,historia wséréd nauk jest silg
rzeczy najbardziej podporzagdkowana ramom narodowym: pamieé
zbiorowa w wiekszym stopniu niz $wiadomos$¢ wspdélnoty ludz-
kiego losu stuzy spoistosci grupy etnicznej”5 Tradyq'e, ktéra
spetnia niezmiernie wazng funkcje narodotwérczag - jak pisat Jerzy
Szacki - trzeba uzna¢ za ,fenomen zasadniczo spoteczny: inne
zrédta wiedzy mogg mie¢ charakter indywidualny, tradycja nato-
miast pojmowana jest zawsze jako korelat jakiej$ trwalej grupy
spotecznej. Charakterystyczne, iz wszystkie doktryny tradycjonali-
styczne skianialy sie ku antyindywidualizmowi i apologii takiej lub
innej spotecznej catosci”6 Tak wiec, historycy reprezentujacy rézne
orientacje badawcze i ideowe, zgodni sg co do tego, ze Swiado-
mosé historyczna stanowi wazny komponent tozsamosci grupowej
(narodowej), niezwykle gteboko oddziatujgcy na obraz ,swoich”
i ,,obcych”.

Niestety, spoteczne wyobraznia o przesztosci zdajg sie mie€ niewie-
le wspdlnego z ideatem obiektywnego poznania naukowego. tatwiej
i trafniej mozna je opisa¢ w kategoriach mitéw, auto- i hetero-

4 J). Maternicki, Historia a edukacja polityczna, w: J. Maternicki (red.),
Historia a edukacja polityczna spoteczenstwa.., s. 68. ,,Swiadomo$¢ historyczna ma
szczegblng warto$¢ dla wspolnot narodowych. Spaja je duchowo, dodaje im wiary we
whasne sity, sankcjonuje przyjety w nich system wartosci, podnosi zastugi, rozgrzesza
z niepowodzen wzmacnia nadzieje na lepszg przysztos¢™, por. J. Maternicki,
Historiografia i kultura historyczna. Studia i szkice, Warszawa 1990, s. 38. Autor ten
mocno podkreslat, ze ,,Swiadomos¢ historyczna miodziezy pozostaje pod przemoznym
wplywem tzw. wiedzy potocznej. Miodziez mysli o przesziosci z reguly w podobny
sposob jak swiat ludzi dorostych. Podlega tez oddziatywaniu tych samych mitéw, legend
i stereotypow, ktore ksztattujg Swiadomos¢ historyczng ludzi dorostych”, por. J.
Maternicki, Historia a odkrywanie i zmienianie $wiata, w: Po co uczy¢ historii?, pr.
zbiér., Warszawa 1988, s. 29.

5B. Geremek, Historyk w iwiecie polityki, ,,Gazeta Wyborcza” 9-10 stycznia
1993, s. 8.

6 J. Szacki, Dylematy historiografii idei oraz inne szkice i studia. Warszawa 1991,
s. 239.
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stereotypdw, ksenofobii i megalomanii narodowej7. Przekonanie o do-
znanych z zewnatrz cierpieniach, ale i zwyciestwach odniesionych
nad innymi narodami w bardzo gteboki spos6b ksztattuje Swiadomosé
spoteczng: konsoliduje w pragnieniu odwetu za poniesione kleski
lub poczuciu satysfakcji z przewagi zyskanej nad wrogiem. Spoteczna
pamie¢ o przesztosci jest w gruncie rzeczy bardzo uproszczona,
sprowadza sie do kilku ogolnych ,,prawd”, ktdre nawet nie zawsze

podpierane sa odpowiednio dobranymi i stosownie zinter-
pretowanymi faktami historycznymi. ,,Polacy byli zawsze bohaters-
cy, cho¢ czesto stabsi”, ,,Polacy zawsze byli tolerancyjni”, ,,Wiosi
sg tchérzliwi”, ,Polacy nie potrafig sie rzadzi¢”, ,,O wolnosé

walczyt lud, panowie zdradzali Polske”, ,,KosSciot katolicki zawsze
byt z narodem”, ,Na Ziemiach Zachodnich zawsze bylismy, jestes-
my i bedziemy” - to kilka przyktadéw bardzo popularnych,
uogdlnionych ,,nauk” ptyngcych z przesztosci. Te spotecznie uksztat-
towane opinie sygnalizujg dazenie do dobrego samopoczucia gru-
powego i jednostkowego, Kktére przejawia sie z jednej strony
w zapominaniu o swoich nieprawosciach i natretnym przypomina-
niu witasnej Swietnosci oraz z drugiej - w zadowoleniu z niepowo-
dzenn innych narodéw lub uporczywym wypominaniu im wszelkich
mozliwych przewinien.

Sadzi¢, ze historiografia i edukacja historyczna zwyciesko opieraty
sie wyobrazeniom potocznym, samouwielbieniu i ksenofobii, bytoby
duza naiwnos$cig. Raczej odwrotnie, to witasnie w XI1X w. historycy
poszli na stuzbe ideologii nacjonalistycznych, zajeli sie kreowaniem
mitow narodowych i poswiecili swe dzieta uzasadnianiu zaborczosci
wiasnych narodéw lub usprawiedliwianiu ich dziejowej nieudolnosci.
W konsekwencji, wydobywali oni gtéwnie to, co dzieli, a nie to, co
taczy spotecznosé europejskg. W okresie romantyzmu partykularyzm
odniost triumf nad uniwersalizmem; przedmiotem kultu stat sie ,,duch
narodowy” wyksztatcony w toku dziejow i modelujgcy zycie psychicz-
ne jednostki. | nie przypadkiem w centrum zainteresowania 6wczes-
nych badaczy znajdowata sie historia polityczna, ktéra w przeciwien-
stwie do historii kultury lub spoteczenstw utatwia eksponowanie tego,

7 Por. J. Maternicki, Historia a odkrywanie i zmienianie $wiata. .., s. 29-49 oraz
M. Sliwa, OdmitologizowaC $wiadomos¢ historyczng Polakéw, w: Po co uczy¢ his-
torii?..., s. 254-262.
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co rozni i sktéca narody8 Przesztosé traktowano wtedy, i czyni sie tak
zreszta po dzien dzisiejszy, w spos6b instrumentalny. Pod pi6rem
historykéw terytorialne rywalizacje miedzy panstwami przeksztatcajg
sie w spory dotyczace rzekomej prawdy historycznej; konflikty miedzy
partiami dazacymi do wiladzy przybierajg forme polemik wokot
systemoOw wartosci; walki pomiedzy realizujgcymi swe egoistyczne
interesy grupami spotecznymi rozpatrywane sg w Kkategoriach ex
definitione lepszych lub gorszych spotecznosci rasowych, narodowych
i klasowych; réznice Swiatopoglgdowe i religijne zamieniajg sie w star-
cia miedzy dobrem i dem?9

* Por. uwagi Th. Nipperdeya zawarte w jego artykule Auf der Suche nach der
Identitat: Romantischer Nationalismus, w: Nachdenken Uber die deutsche Geschichte.
Essays, Muinchen 1991, s. 135-138. Por. tez G. G. Iggers, Deutsche Geschichtswissen-
schaft. Eine Kritik der traditionellen Geschichtsauffassung von Herder bis zur Gegerwart,
(thum. zj. ang.), Miinchen 1971, 398 ss., oraz H. O Iszewski, Nauka historii w upadku,
Warszawa-Poznan 1982, 657 ss.

> ,,Nic powszechniejszego - pisat Jozef Szujski - jak postugiwanie sie historia,
szczegolniej u nas. Nie ma sprawy, przy ktorej by jej, w najfatszywszy najczesciej
sposéb, nie poruszano. Stuzy ona za bron codzienna, tuzinkowa, ulepiong z wielkich
frazeséw i nieomylnych rzekomo dogmatéw. W pojeciu dosy¢ powszechnym jest tez
historia narodowa przede wszystkim czyms dzisiejszym naszym dazeniom stuzacym,
potulng stuzka zapatrywan politycznych i dostarczycielkg szumnych stéw bez liku.
Popularyzowana i przykrojona najwygodniej, ma ona stuzy¢ do budzenia i utrzymywa-
nia ducha narodowego we wszystkich warstwach spoteczenstwa”, por. J. Szujski,
Wstepna prelekcja otwierajaca kurs historii polskiej, (1869), w: M. H. Serejski,
Historycy o historii. Od Adama Naruszewicza do Stanistawa Ketrzyfiskiego 1775-1918,
Warszawa 1963, s. 139.

Nie bez racji uwiktanie historii w dorazne konflikty polityczne byto mocno
eksponowane przez uczonych marksistowskich. W 1983 r. Antoni Czubinski napisat:
»Walka ideologiczna nabrata ostatnio wielkiego znaczenia. W walce tej znakomitg
odskocznig stanowi historia najnowsza. Historia byla od dawna wykorzystywana
w walce ideologicznej. Wynika to z samej istoty historii i charakteru walki ideologicznej.
Wspotczesna walka ideologiczna stanowi przedtuzenie walki politycznej toczonej
w blizszej i dalszej przesztosci. W tej sytuacji historia stanowi swego rodzaju zaplecze tej
walki. Poszczegolne klasy i grupy spoteczne, a takze odpowiadajace im partie i kierunki
ideowo-pdlityczne, szukajg w historii genezy swego ruchu, historycznego uzasadnienia
swego istnienia, argumentéw $wiadczacych o swej przydatnosci politycznej, celowosci
istnienia itp.”, por. A. Czubinski, Historia najnowsza ptaszczyzng walki ideologicznej,
w: Historia i wychowanie, pr. zbior., Warszawa 1983, s. 37. Autor miat racje: historig
manipulowaty w 1983 r. zaréwno elity rzadzace, jak i dziatajgca w podziemiu opozycja,
réznice miedzy obu stronami polegaty tylko na hodowanych przez nie odmiennych
systemach wartosci, z ktorymi mozna sie bylo utozsamia¢ lub nie.
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Przeszto$¢ jest poddawana Swiadomej obrobce zaréwno przez
dyktatury, jak i demokracje, instytucje Swieckie i religijne. Charles E.
Merriam wychodzgc z zatozenia, iz zadna wtadza nie bytaby w stanie
utrzymac sie jedynie dzieki stosowaniu przemocy, wskazat na to, ze
musi sie ona otacza¢ tym, w co mozna wierzy¢ (credenda) i podziwiac
(miranda). Flagi, dekoracje i uniformy, muzyka i pie$ni, nazwy miejsc
publicznych, parady i demonstracje, dni i okresy pamieci narodowej,
zrytualizowane obrzedy religijne i Swieckie sg chtodno skalkulowane
w celu uzasadnienia i umocnienia panowania elit. Klasy polityczne
i koscioty zawtaszczajg sobie najwiekszg liczbe dni kalendarza i dzieje
sie tak ze wzgledu na ich az nazbyt oczywiste interesy - pisat Merriam.
Jesli symbole aktualnie panujacej elity wtadzy przestajg budzi¢ respekt,
to jest to jeden z pierwszych sygnatdw upadku jej autorytetu i wchodze-
nia instytucji panstwowych w stadium kryzysowe; jesli na znaczeniu
zyskujg kontrsymbole, propagowane przez radykalng opozycje, to
nalezy sie spodziewac¢ zmian o charakterze systemowym. Po zagarnie-
ciu whadzy, nowe elity natychmiast zaczynajg upowszechniaé witasng
wizje przesztosci. ,,Jedno z pierwszych zadan nowego rezimu polega na
wyprodukowaniu inng, zawierajgcej nowg interpretacje, historii, co
W rzeczywisto$ci moze zresztg i poprzedzac obalenie starego rezimu” 10
| rzeczywiscie, np. wprowadzenie systemu komunistycznego w Polsce
pociggneto za sobg masowe upowszechnienie plebejskiej wizji przeszto-
§ci, niechetnej elitom szlacheckim i burzuazyjnym, propagujacej etos
bliski warstwom nizej potozonym w hierarchii spotecznej. Na tej samej
zasadzie, wraz z upadkiem komunizmu zaczeto upowszechnia¢ wizje
przesztoSci mocno nasycong akcentami narodowymi i klerykalnymi.

Na zbiorowych wyobrazeniach o przesztosci, w tym takze na
sposobie ujmowania jej przez profesjonalnych historykéw, cigzg
bezposrednie doswiadczenia zyciowe kolejnych pokolen. Radykalne
zmiany w zyciu wewnetrznym albo dramatyczne konflikty z innymi
narodami mogg doprowadzi¢ do wyksztatcenia sig, przejsciowo lub
bardziej trwale, zupetnie nowej perspektywy w postrzeganiu przeszio-
§ci, cho¢ zdarzaja sie tez przypadki zdumiewajgcych nawrotéow do
starych pogladoéw, zdawatoby sie juz zupeilnie przezwyciezonych
i zarzuconych. ,,Nowa epoka - jak to radykalnie sformutowata Nina
Assorodobraj - przemysla na nowo historie i swdj do niej stosunek.

1 Ch. E. Merriam, Political Power, Glencoe (111) 1950 (I wyd. 1934), s. 108.

Przeglad Zachodni, nr 1, 2016 Instytut Zachodni



Wspomnienia 237

Nie tylko prébuje stosowac nowe kryteria wyboru faktow i ich oceny,
nie tylko stosuje nowe horyzonty przestrzenno-kulturowe, ale i sam
stosunek do poznania historycznego i jego mozliwosci, do ‘nauk’
ptynacych z historii, do spotecznej roli tresci historycznych w kulturze
w przesztosci i terazniejszosci” “. ldac tropem tego rozumowania,
mozna powiedzie¢, iz ostatnia wojna Swiatowa, ktéra traumatycznie
zawazyta na $wiadomosci narodéw europejskich, rzutuje przy okazji
na przedstawianie i ocene konfliktow miedzynarodowych w odlegtej
przesztosci. Zbrodnie hitleryzmu doprowadzity do przewartosciowania
dziejow Niemiec. Zaczeto je odtad studiowac¢ pod katem wyjasnienia
genezy wydarzen, jakie sie rozegraty w ciggu niespetna trzynastu lat;
spoteczenstwo niemieckie albo odwracato sie ze wstretem od wiasnej
przesztosci, albo przemilczato jej ciemne strony, albo tez odczuwato jej
nieznosne, paralizujgce brzemie. Po 1989 r. przed trudnym problemem
uporania sie z przesztoscig stojg narody krajow postkomunistycznych,
ktore nie dos¢, ze uciekajg przed tym wyzwaniem [?] w prymitywny
materializm, to jeszcze kreujg sie na ofiary realnego socjalizmu,
skrzetnie przemilczajac, iz byly jego wcale aktywnymi wspéttwércami.

W nauczaniu historii dopuszczano sie tylu chtodno skalkulowa-
nych naduzy¢ wobec zwyklej przyzwoitosci, ze mozna zywi¢ spore
watpliwosci co do $wiatopoglagdowych waloréw jej obecnosci w szko-
le. W kazdym razie, nie przypadkiem idea wychowania mtodziezy ku
pojednaniu miedzy narodami tgczyta sie z postulatem zmodyfikowania
treSci zawartych w podrecznikach szkolnych. Konkretne starania
w tym Kkierunku podjeto niemal nazajutrz po zakonczeniu | wojny
Swiatowej. Kiedy w 1926 r. zatozono Miedzynarodowe Stowarzyszenie
Zwigzkdw Nauczycielskich, to w jego programie natychmiast umiesz-
czono zobowigzanie do propagowania edukacji w duchu ,,porozumie-
nia narodéw, poszanowania godnosci ludzkiej i przestrzegania praw
cztowieka” 12 Prace nad rewizjg tresci podrecznikéw napotykaty

1 N. Assorodobraj, Zywa historia. Swiadomo$¢ historyczna: symptomy i propo-
zycje badawcze, ,,Studia Socjologiczne™ 1963, nr 2, s. 15.

12 Cyt. za: O.-E. Schiiddekopf, Zwanzig Jahre Westeuropaischer Schulgeschichts-
buchrevision 1945-1965. Tatsachen und Probleme, Braunschweig 1966, s. 8; por. takze
K.-J. Jeismann, Internationale Schulbuchforschung. Aufgaben, Arbeitsweise und Pro-
bleme, ,,Aus Politik und Zeitgeschichte” 11 wrzesnia 1982, B. 36/82, s. 27-37 oraz V. R.
Berghahn, H. Schissler (eds), Perceptions of History. International Textbaok
Research on Britain, Germany and the United States, Oxford-New York-Hamburg 1987,
181 ss., passim.
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jednak szereg trudnosci politycznych i ostatecznie zostaty pogrzebane
na pare lat przed wybuchem Il wojny Swiatowej. Pierwsze miedzyna-
rodowe porozumienie w sprawie okresowej rewizji podrecznikdw
zawarty w 1933 r. Argentyna i Brazylia; w 1935 r. Miedzynarodowy
Instytut Wspotpracy Intelektualng opracowat model takiego porozu-
mienia, ktory miat postuzy¢ jako wzorzec w dwustronnych negocjac-
jach; w 1935 r. historycy francuscy i niemieccy uzgodnili 40 zalecen,
ktore co prawda nie weszty w zycie, ale na ich bazie wznowiono
pertraktacje w kilka lat po zakonczeniu Il wojny Swiatowej.

Po 1945 r. wzr6st nacisk na przeprowadzenie rewizji podrecznikow
szkolnych, zaréwno w ramach uzgodnien bilateralnych, jak i pod
auspicjami UNESCO. W konstytucji UNESCO (16 listopada 1945 r.)
w pierwszym zdaniu preambuty powiedziano: ,,(...) poniewaz wojny
biorg poczatek w umystach ludzi, wiec i w umystach ludzi musi by¢
zbudowana obrona pokoju”. Juz podczas pierwszego oficjalnego
posiedzenia UNESCO w 1946 r. przyjeto 9-punktowy program
ulepszenia podrecznikdéw szkolnych. W 1949 r. organizacja ta wydata
A Handbookfor the Improvement of Textbooks and Teaching Materials as
Aid to International Understanding (Paryz 1949). W 1950 r. wznowiono
spotkania historykdw francuskich i niemieckich poswiecone podreczni-
kom historii; w 1951 r. przyjeli oni tekst zalecen. Od tej pory zaczeta sie
upowszechnia¢ praktyka powotywania mieszanych komisji do rewizji
podrecznikow szkolnych, w tym takze podrecznikéw historii. Niezwykle
ozywiong dziatalnos¢ w tym zakresie prowadzita Republika F e r alna
Niemiec. W latach piec¢dziesigtych historycy niemieccy wspolnie z history-
kami krajow zachodnich, wypracowali w dwustronnych rozmowach serie
zalecenh podrecznikowych. W latach siedemdziesigtych podjeto analogicz-
ne rozmowy ze strong polskg; w 1976 r. wspdlna polsko-zachodnionie-
miecka komisja podrecznikowa uzgodnita tekst zalecen, ktory skadinagd
spotkat sie pdzniej z krytyka zaréwno w RFN, jak i PRL13

B Informacje o pracach polsko-zachodnioniemieckiej komisji do spraw rewizji
podrecznikéw szkolnych zawarte sa w wydanych dotad 13 tomach specjalnej serii
opublikowanej przez Instytut Zachodni w Poznaniu, pod zbiorowa redakcjg A.
Czubinskiego i Z. Kulaka. Tom ostatni zawiera swego rodzaju podsumowanie prac
historykéw polskich i zachodnioniemieckich, por. Dorobek konferencji podrecznikowych
Polska-RFN (1972-1987), Poznan 1992, s. 194. Zastugujace na przebadanie ,,konsulta-
cje” historykéw $rodkowoeuropejskich i radzieckich na temat podrecznikéw miaty
zupetnie inny charakter i stuzyly innym celom.
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Nie sposdb bez przeprowadzenia szczegdtowych badan powie-
dzie¢, czy podreczniki, lub ogo6lniej szkota polska, wychowywaty
mitodziez w duchu zblizenia z innymi narodami, czy tez raczej
ksztattowaly postawy ksenofobijne. Mozna jednak zasadnie powa-
tpiewac, czy otwieraly one intelektualnie i emocjonalnie na S$wiat
zewnetrzny, czy w rozsadnych, wywazonych proporcjach dostarczaty
wiedzy o dziejach powszechnych i wiasnego narodu. Witold Gom-
browicz chyba nie bez raq'i, cho¢ ztosliwie, napisat, ze w Polsce
»hauczanie jest potwornie ciezkim i nieporecznym aparatem, obfitym
w ludzi skostniatych, idee skostniate, gdzie ten biedny szczeniak
- ofiara edukacji - jest wiasciwie na najdalszym planie, a naj-
wazniejszg rzeczg jest zatrudni¢ nauczycieli, wielotysieczng rzesze
tej biurokracji. Poza tym szkota musi nadal wychowywaé¢ w ‘duchu
narodowym’, a to oznacza zupeilne spaczenie perspektywy na catg
kulture Swiatowa. Lokalne bitwy urastaja do rozmiaru wydarzen
dziejowych, a o faktach naprawde waznych prawie si¢ nie wspo-
mina” 14 Wystepujacy w spoteczenstwie dorostym brak zrozumienia
dla odczu¢ innych narodéw, natezenie uprzedzenn wobec sgsiadow
Polski oraz rozmiary megalomanii narodowej, podpowiadajg, iz
system oswiaty, w tym takze nauczanie historii, raczej nie promowat
przesadnej mitosci do Niemcéw, Rosjan, Zydéw i Ukraincéow. Pa-
mieta¢ w dodatku trzeba, iz treSci przekazywane w szkole byty
potegowane, przynajmniej jesli chodzi o wrogo$¢ do Niemcdw,
poprzez oddziatywanie srodkéw masowego przekazu. Watpliwe, zeby
polski Kosciot katolicki lub rodzina wychowywaty w duchu mniej
narodowym niz szkota, cho¢ czynily to inaczej. Rodzina polska
na og6t wzmacniata, a czasami wrecz dopiero kreowata, negatywny
stereotyp Zyda, Ukrainca i Niemca.

Z kolei specjalistyczne monografie historyczne i literatura popular-
nonaukowa w niewielkim stopniu mogty sie przyczyni¢ do zneu-
tralizowania uproszczonych wyobrazen o przesztosci, wyniesionych ze
szkoty, z rozmo6w rodzinnych, z lektury gazet i ogladania telewizji.
Z natury rzeczy zasieg ich bezposredniego oddziatywania byt ograni-
czony do elitarnego odbiorcy, poza tym w konkretnym przypadku
historiografii PRL, zwtaszcza za$ tzw. niemcoznawstwa, mozna miec

¥ W. Gombrowicz, Wspomnienia polskie. Wedrowki po Argentynie, Warszawa
1990, s. 36.
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czasami uzasadnione watpliwosci co do jej ideowego wydZzwieku
i przestania. Jan Pomorski ocenit polskg historiografie zapewne troche
sumarycznie, ale niepodobna catkowicie zakwestionowac jego pogla-
du, iz: ,,Brak perspektywy europejskiej, czy chociazby tylko widzenia
spraw polskich w aspekcie interesow panstw osciennych, tak zauwazal-
ny w wielu publikacjach, wywotuje okreslone reperkusje w potocznej
Swiadomosci historycznej. Jest ona w duzej mierze podszyta nacjonali-
zmem i zupetnie nie liczy sie z realiami polityki miedzynarodowej” 15
Ocena ta odnosi sie¢ naturalnie do wydawnictw oficjalnych, ale
wiasciwie, z niewielkimi tylko zastrzezeniami, mozna jg przenies¢
takze na publikacje drugiego obiegu lub audycje historyczne nadawa-
ne przez polskojezyczne radiostacje zagraniczne. Nie przeceniajgc
wptywu tych ostatnichl przypomnie¢ warto, ze dotyczyty one gtow-
nie historii Polski i konfliktéw polsko-radzieckich i nie tak znow
rzadko miaty, z catkiem skadinad zrozumialych powodéw, zabarwie-
nie mocno narodowe, cho¢ ich ostrze kierowato sie nie przeciwko
Niemcom, lecz Rosjanom. Opublikowane przez Jana Jézefa Lipskiego
w 1981 r. rozwazania o polskiej ksenofobiilZ7 byly czym$ zgota
wyjatkowym i spotkaty sie nie tylko z atakami komentatoréw partyj-
nych, ale i z kwasnym przyjeciem opozyq'i narodowo-katolickiej.
Trudno precyzyjnie okresli¢ bezposredni wpltyw szkolnych pod-
recznikéw do nauczania historii, wiedzy o Swiede wspdiczesnym,

5 J. Pomorski, Historiografia wobec $wiadomosci prospektywnej wspdtczesnych
Polakéw, w: Z. Marnkowski, J. Pomorski (red.), Spotecznafunkcja historii a wspdt-
czesnos$C, Lublin 1985, s. 185.

BW latach osiemdziesigtych PZPR mocno chyba wyolbrzymiata zakres od-
dziatywania drugiego obiegu na mtodziez. W ekspertyzie sporzadzonej w 1983 r. mozna
przeczytac: ,,(...) obecny stan edukacji historycznej w Polsce jest pod wieloma wzgleda-
mi niezadowalajacy. Historia moficjalna, zajmuje wprawdzie poczesne miejsce w szkole,
w réznych formach dziatalnosci o$wiatowej, w literaturze i publicystyce, jednakze jej
wplyw na $wiadomos¢ historyczng mtodziezy i spoleczenstwa jest ograniczony. Dzieje
sie tak nie tylko wskutek cigzenia wyobrazen tradycyjnych, lecz takze duzej aktywnosci
na tym polu zagranicznych osrodkéw propagandowych oraz rodzimej opozycji politycz-
ny. Istotna role (kto wie, czy nie decydujaca) odgrywaja tu réwniez nasze wiasne bledy
i niedomagania”, J. Maternicki, J. Centkowski, A. Czubinski, J. Maciszew-
ski, A. Suchonski, M. Wojciechowski, Opinia zespotu partyjnego historykow przy
KC PZPR o aktualnym stanie i perspektywach rozwoju edukacji historycznej, w: J.
Maternicki (red.), Historia a edukacja polityczna spoleczenstwa..., s. 267.

17 3. J. Lipski, Dwie ojczyzny, dwa patriotyzmy (uwagi o megalomanii narodowej
i ksenofobii Polakow), w: tegoz, Tunika Nessosa, Warszawa 1992, s. 139-164.
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geografii i jezyka polskiego na postrzeganie przez mtodziez wtasnego
i innych narod6éw. Generalnie polskie podreczniki byly nudne, czesto
niezrozumiate i zawite; stuzyty one bardziej do wymeczenia dzieci niz
nauczenia ich czegokolwiek; uczniom mozna tylko wspdiczuc tej
zakalcowatej lektury. Mimo to wydaje sig, iz tresci w nich zawarte,
zwiaszcza og6lna wizja Swiata i mechanizmoéw nim rzadzacych,
wartosciowanie i hierachizowanie wydarzen, jezyk opisu i oceniania
faktoéw historycznych, to wszystko mocno zapadato i zapada w pamiec
ucznidw, ksztattujgc ich poglad na Swiat i co wiecej, posSrednio takze
postawy zyciowe. Przyswojenie i zaakceptowanie tezy o ,,koniecznos-
ciach dziejowych” mogto prowadzi¢ do fatalizmu i obnizenia jedno-
stkowego aktywizmu, zwlaszcza w sferze politycznej i spotecznej;
mys$lenie kategoriami ,,walki klasowej” wptywato na konfliktogenne
i roszczeniowe postrzeganie Swiata; ponura wizja Polski z wiecznie
»pogtebiajacym sie uciskiem” oddziatywata frustrujaco, sprzyjajac
rodzeniu sie postaw agresywnych; poglad o ,,dziejowej roli mas” miat
swoj odpowiednik w postaci lekcewazenia elit intelektualnych; potoze-
nie akcentu na tych, co ,przegrali”, a nie na tych, co ,,zwyciezyli”
w rywalizacji o wiedze, bogactwo i wiladze sprzyjato biernosci
i oczekiwaniu na wsparcie ze strony instytucji panstwowych etc. etc.
Rowniez w odniesieniu do problematyki miedzynarodowej mozna
z duza zasadnoscig przyja¢, iz takie a nie inne tresSci zawarte
w podrecznikach zaszczepiaty lub umacniaty w mtodziezy okreslone
postrzeganie $wiata zewnetrznego i okresSlony don stosunek emo-
cjonalny.

Wszystko to jednakze nie zmienia faktu, iz sama analiza tresci
podrecznikéw nie upowaznia jeszcze do wyrokowania o komplek-
sowym oddziatywaniu szkoty na postawe miodziezy wobec obcych
narodowosci. Azeby pozna¢ ten wptyw, nalezatoby przebadac nie
tylko populacje uczniowska, ale i zmiany, jakie nastepowaty po wojnie
w $rodowisku nauczycielskim, o ktérym tylko og6lnie wiadomo, ze
ulegato systematycznej degradacji intelektualnej i moralnej. Mozna
przypuszczac, ze najbardziej nawet powierzchowne sondaze sozologi-
czne przeprowadzone ws$réd nauczycieli przyniostyby wyniki mocno
zatrwazajace. Pewnym sprawdzianem, bardzo jednak niedoskonatym,
oddziatywania szkotly, w tym takze edukacji historycznej, moga by¢
postawy wobec obcych wystepujace w dorostym spoteczenstwie. Jesli
chodzi o podreczniki do nauczania historii, to jak sie wydaje, dostrzec

Przeglad Zachodni, nr 1, 2016 Instytut Zachodni



242 Wspomnienia

mozna korelacje miedzy upowszechnianymi w nich tresciami a przeja-
wami ksenofobii w spoteczenistwie polskim. Ale do korelaq'i tej nalezy
podchodzi¢ ostroznie, albowiem nie spos6b tlumaczy¢ zachowan
dorostych wylgcznie, lub przede wszystkim, tresciami, jakie wpajano
w szkole i to za posrednictwem tekstéw drukowanych. Podreczniki sa
nade wszystko bardzo cennym Zrodiem do poznania polityki eduka-
cyjnej. celow i Srodkoéw obranych przez wiadze oSwiatowe w procesie
socjalizacji ucznia, przekazywania mu wybranego systemu wartosci,
tradycji i stereotypoéw porzadkujgcych otaczajgcy go Swiat. Najwiecej
mowig one o polityce klasy rzadzacej, o tym jak ona postrzegata
przesztos¢ i manipulowata wyktadem dziejéow powszechnych, nie bez
aktywnej - dodajmy - wspotpracy rzeszy profesjonalnych historykow,
nauczycieli i naturalnie autorow podrecznikow.

Interes klasy rzadzacej PRL, odrzucajgcej znaczng cze$¢ tradycji
polskich, powigzanej ideologicznie i politycznie z klasg rzadzaca
ZSRR, doprowadzit po Il wojnie Swiatowg do zmian w dotych-
czasowym wyktadzie historii powszechnej, w hierarchizowaniu cywili-
zacyjnej roli poszczeg6lnych panstw, stopniu zainteresowania dziejami
Wschodu i Zachodu. Zagadnienie to zastuguje na odrebne opracowa-
nie, w tym miejscu starczy ogo6lnie wspomnieé¢ o dazeniu, szczeg6lnie
intensywnym w latach piecdziesigtych, do wykorzenienienia dawnego
i zaszczepienia nowego obrazu Wschodu i Zachodu. Teoretyczng
podbudowe dla tej reorientacji probowano wypracowac¢ podczas
Pierwszej Konferencji Metodologicznej Historykow Polskich w Ot-
wocku (28 grudnia 1951-12 stycznia 1952). Wdéwczas to radziecki
historyk, Eugeniusz Kosminski ostro skrytykowat nauke burzuazyjna,
ktéra jego zdaniem ,,otwarcie lub skrycie dzielita narody na historycz-
ne i niehistoryczne i w historii Swiata wyznaczata role kierowniczg
zachodnioeuropejskim narodom romansko-germanskim, pozostawia-
jac innym narodom miejsce drugorzedne. Czas juz wreszcie zerwac
ostatecznie z tym ‘europocentryzmem’ - zwiaszcza w odniesieniu do
historii sredniowiecza. Czas juz zapewni¢ wtasciwe miejsce w historii
ludzkosci narodom Europy wschodniej, ludom stowianskim, nad-
dunajskim, Bizancjum, ludom Bliskiego, Srodkowego i Dalekiego
Wschodu” 18 Niezaleznie od tego, ze historiografia nawigzujgca do

n E. Kosminski, Aktualne zagadnienia mediewistyki marksistowsko-leninowskiej,
w: Pierwsza konferencja metodologiczna historykow polskich. PrzemGwienia, referaty,
dyskusja, t. I, Warszawa 1953, s. 352.
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stynnych podziatéw Hegla i Rankego zastugiwata istotnie na krytyke,
to za wystgpieniem Kosminskiego kryt sie wyraZzny, politycznie
umotywowany, zamiar przestawienia historiografii polskiej na zupet-
nie inne tory, zwitaszcza za$ wyrugowania z niej odziedziczonego po
pozytywizmie i miedzywojniu systemu wartosciowania europejskiego
dorobku cywilizacyjnego.

Radzieckie sugestie spotkaty sie zresztg z aprobujacym odzewem
historykéw polskich, ktérzy nawet zaostrzyli krytyczne uwagi Kos-
minskiego o zachodniej mediewistyce. Tadeusz Manteuffel zarzucit tej
ostatniej obracanie sie w kregu ,,historii panstw sukcesyjnych Rzymu”
i wskazat najej ,,zacie$nienie do basenu Morza Srédziemnego i wielkie
lekcewazenie, czy nawet zgota pomijanie historii Europy wschodniej
i krajow pozaeuropejskich. W mediewistyce zachodniej panuje dotych-
czas okcydentalizm, z ktérym nalezy zerwac. Zastugg nauki radziec-
kiej (...) jest whasnie podjecie préby zerwania z tym okcydentalizmem
i uczynienie z historii sSredniowiecznej powszechnej tego, czym ona by¢
powinna w rzeczywistosci” 19 Okcydentalizm skrytykowat takze Ste-
fan M. Kuczyniski oraz Marian H. Serejski, ktéry dorzucit, iz podziat
na narody historyczne i niehistoryczne ,,uzasadniat uprzywilejowanie
pewnych narodéw, narodéw zachodnich przodujgcych w rozwoju
kapitalistycznym, sankgonowat system kolonialny” 20. Kosminski po-
chwalit te wystgpienia mdwiagc: ,,Polscy uczeni znaleZli trafniejsze
okre$lenie: ‘'okcydentalizm’. Bigd historykdw bowiem polegat na
skoncentrowaniu sie na historii nie tyle Europy, ile jej krajow
zachodnich, ktére uwazano za najbardziej przodujace, za gtowny
obiekt historii Swiatowej”2L Historyk radziecki i historycy polscy
mieli najwidoczniej te same kompleksy spoteczne i narodowe, ktdre
pozniej znalazty odzwierciedlenie réwniez w podrecznikach szkolnych:
w zakresie uwzgledniania w nich historii powszechnej, zwiaszcza
dziejow Stowianszczyzny i Bizancjum, w tendencji do relatywizowania
osiggnie¢ kultury zachodniej.

W okresie powojennym obce narody pojawialy sie na tamach
podrecznikow przede wszystkim w ramach wyktadu historii powszech-
nej, czyli prezentowania odrebnych tematdéw poswieconych historii

1 Ibidem, s. 392.
1 Ibidem, s. 39%4.
2 Ibidem, s. 519.
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niektérych panstw europejskich i w znacznie mniejszym stopniu
- pozaeuropejskich. Wyktad tak rozumianej historii powszechnej
zostal mocno poszerzony w programie obowigzujacym w latach
1950-1957, ktory poézniej ulegt jednakze rozlicznym modyfikacjom.
Program z 1950 r. oddzielit historie Polski od historii powszechnej,
rozbudowat nauczanie historii starozytnej, Sredniowiecznej, wielkich
mocarstw w czasach nowozytnych. Materiat dotyczacy dziejow po-
wszechnych i polskich miat sie wtedy tak jak 3:1, co oznaczato
radykalne zerwanie z zatozeniami nauczania historii w okresie miedzy-
wojennym2 Wigzato sie to jednak z wprowadzeniem do szkot
podrecznikow ttumaczonych z jezyka rosyjskiego, ze wszystkimi tego
ujemnymi skutkami2 Poczynajac od tzw. polskiego pazdziernika
systematycznie okrawano nauczanie dziejow powszechnych na rzecz
poszerzenia wyktadu historii narodowej. W 1957 r. proporcje miedzy
historig powszechng i historig Polski miaty sie jak 2:1; w nastepnych
latach stopniowo redukowano nauczanie historii powszechnej staro-
zytnej i Sredniowiecznej; w 1974 r. wspomniane proporcje wyniosty juz
1:124 Powrocono do przedwojennej praktyki omawiania #gcznie,
w jednym podreczniku, materiatu dotyczgcego dziejow Polski i innych
narodéw.

Zagadnienie proporq'i miedzy historiag powszechng i ojczysta
zawsze budzito kontrowersje, z tym ze wsrdod profesjonalnych his-
torykow zdawat sie przewazaé poglad o koniecznos$ci szerszego
uwzglednienia dziejéw innych panstw i narodéw. Juliusz Bardach
w 1963 r. napisat: ,,Dzieje powszechne byly na marginesie, in-
teresowaly niewielu. Odbijato sie to i na programach. Tymczasem

u Por. J. Maternicki, Kultura historyczna dawna i wspélczesna, Warszawa 1979,
s. 297-298.

2 Barbara Jakubowska zwraca uwage, iz w podrecznikach tych szeroko uwzgled-
niano dzieje Azji, mocno akcentowano wysoka kulture Bizancjum, krytycznie oceniano
dorobek kultury zachodnioeuropejskiej. ,,Podreczniki pisane przez historykéw radziec-
kich, dostosowane do potrzeb radzieckiej szkoty, prezentowaly miodziezy polskiej
odmienny od dotychczasowego sposéb patrzenia na dzieje powszechne. Naczelne
miejsce w wyktadzie podrecznikowym zajmowata historia Rosji oraz sprawy powszech-
nodziejowe majace stanowi¢ jej odpowiednie naswietlenie. W opisach czeste byty
poréwnania do sytuacji Rosji w poszczegolnych okresach jej dziejow”, B. Jakubows-
ka, Przeobrazenia w szkolnej edukacji historycznej w Polsce w latach 1944-1956,
Warszawa 1986, s. 245.

2 J. Maternicki, Kultura historyczna..., s. 306.
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zycie wspoiczesne, a takze potrzeba przezwyciezenia tak silnych wcigz
w nas mitow, wsrod ktérych poczesne miejsce zajmuje mit wyjgtkowo-
$ci dziejow Polski, wymagajg konsekwentnego umiejscowienia dziejow
Polski w ramach historii powszechnej” 25 W 1976 r., podczas posiedze-
nia Zespotu Partyjnego Komitetu Nauk Historycznych PAN wiek-
szo$¢ dyskutantdw opowiedziata sie za utrzymaniem proporcji 2:3 (1)
na korzys$¢ historii Polski. Ale jednoczes$nie wiekszo$¢ ta ,,zgodnie
postulowata maksymalng integracje historii Polski i powszechnej”
oraz wskazywata na koniecznos¢ ,,likwidacji nadmiernego partykula-
ryzmu potocznej $wiadomosci historycznej nowych generacji, co jest
warunkiem lepszego zrozumienia otaczajacego je Swiata i miejsca
w nim Polski”26. Jak mozna byto zlikwidowac¢ ,,nadmierny par-
tykularyzm potocznej Swiadomosci historycznej” przy tak mocno
zredukowanym wyktadzie dziejow powszechnych, pozostaje tajemnicag
partyjnych historykdw.

Historia innych narodéw pojawiata sie jednak nie tylko w odreb-
nych blokach tematycznych, ale réwniez we fragmentach podrecz-
nikow traktujgcych o sprawach polskich. Te partie podrecznikow
wydajg sie by¢ szczeg6lnie interesujgce, poniewaz ukazujg one naréd
polski w kontaktach z najblizszymi sgsiadami i przy tej okazji
najbardziej ujawnia sie zamiar odmalowania innych nacji w dobrym
lub ztym Swietle. W podrecznikach polskich naturalnie najciekawsze
wydajg sie metody prezentowania konfliktdw miedzy Polskg a Rosjg
i Niemcami; wigze sie z tym takze zagadnienie oceny ,idei jagiellons-
kiej”, ,idei piastowskiej” oraz kwestii ,,odwiecznej wrogosci pol-
sko-niemieckiej”. Obce narody wystepujg - ale sporadycznie - takze
w wyktadzie wewnetrznej historii Polski jako wspottworcy wielo-
narodowosciowej Rzeczypospolitej lub jako mniejszosci zamieszkujace
terytorium polskie. Metody pokazywania lub przemilczania obecnosci
innych narodow w dziejach Polski moze nawet wiecej méwig o na-
stawieniu do obcych niz pojawiajgce sie tu i 6wdzie krytyczne uwagi
o polityce panstw osciennych. | jeszcze jedno. Jan J6zef Lipski trafnie
zauwazyt: ,,0d stosunku do ‘obcych’ bardziej niz od stosunku do
'swoich’ zalezy ksztalt patriotyzmu. Jest w tym zawsze co$ paradoksal-

3 J. Bardach, Niektore zagadnienia nauczania historii w szkole, ,,Kwartalnik
Historyczny” 1963, nr 3, s. 574.

“ J. Skowronek, Oprogramie nauczania historii wszkole 10-letnigj, ,,Kwartalnik
Historyczny” 1977, nr 1, s. 126.
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nego, ze mito$¢ do kraju i do wiasnego narodu okreslana by¢ moze
dopiero przez stosunek do innych krajéw i innych naroddw, lecz jest
to paradoks witasciwy wszelkiemu myslowemu i uczuciowemu wyod-
rebnianiu” 2. Prawdg jest takze, ze w sposobie postrzegania wiasnego
narodu i przedstawiania jego dziejéw, ujawnia sie posrednio stosunek
do obcych, poniewaz w autostereotypie narodowym mozna tatwo
i poniekad niepostrzezenie zawrze¢ ogromny potenqg‘at niecheci do
innych naroddéw. Ten intrygujacy i wart szczeg6towego rozwazenia
problem ksenofobijnego potencjatu zawartego w autostereotypie naro-
dowym wykracza jednak poza ramy niniejszego opracowania.

Koncepcje dziejow Polski, Niemiec lub Rosji, tudziez dwustron-
nych stosunkéw polsko-niemieckich i polsko-rosyjskich mozna, jak sie
wydaje, opisa¢, odwotujac sie do trzech paradygmatéw, ktore w okre-
sie powojennym wystepowaty w polskiej historiografii, publicystyce
politycznej i podrecznikach szkolnych. Paradygmaty te - narodu,
klasy, panstwa - majg naturalnie tradycje znacznie dtuzsze niz historia
PRL, poza tym kazdy z nich w poszczeg6lnych okresach powojennych
spetniat rozng funkcje, czasami zyskujac, kiedy indziej znéw tracac na
znaczeniu. Istotne wydaje sie jednak to, ze implikowaty one zréz-
nicowane podejécie do wiasnych i cudzych dziejow. Dla uzmys-
towienia tego zréznicowania wystarczy sobie uswiadomié, ze nie byto
przeciez rzeczg obojetng, czy ,zaborczo$¢” przypisywano catemu
narodowi niemieckiemu (paradygmat narodu), panstwom lub jed-
nemu z panstw niemieckich (paradygmat panstwa), czy tez jedynie
niektorym warstwom spoteczenstwa niemieckiego (paradygmat klasy).
W kazdym z tych przypadkéw postugiwano sie innym aparatem
pojeciowym, stylem myslenia i odmiennymi systemami wartosciowa-
nia, co determinowato sposob postrzegania Niemiec i Rosji, roztozenie
akcentéw przy odmalowywaniu zaréwno sojusznikow, jak i przeciw-
nikbw. Mozna wiec byto przyja¢, iz w rezultacie paradygmaty te
generowaty niejednakowe obrazy Niemiec i stosunkéw polsko-niemie-
ckich, co wcale jednak nie musi prowadzi¢ do prostego wniosku, iz
ktory$ z tych trzech obrazow byt automatycznie mniej lub bardziej
negatywny lub pozytywny. Wymowa trzech wizji Niemiec mogta
réwnie dobrze znacznie od siebie odbiegac, jak i w duzg mierze sie
pokrywad.

7J. J. Lipski, Dwie ojczyzny..., s. 139.
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W podrecznikach szkolnych do nauki historii opublikowanych
w okresie po Il wojnie $wiatowej wystepowaly wszystkie trzy
paradygmaty. Naturalnie dla ustroju komunistycznego najbardziej
charakterystyczny byt paradygmat klasy; zastuguje on na szczeg6lng
uwage juz z tego chociazby wzgledu, ze podrecznikom szkolnym nadat
bardzo specyficzny i oryginalny koloryt, dzieki ktéremu roznity sie
one w duzym stopniu od podrecznikébw wydanych w okresie
miedzywojennym. Dzieki niemu tez w opisie Niemiec pojawity sie
nowe akcenty, zupetnie nieznane lub mato popularne we wczesniej-
szych okresach. Z drugiej wszakze strony trzeba jednoczesnie z calg
mocg podkresdli¢, iz paradygmat klasy prawie nigdy nie wypart
pozostatych dwoch paradygmatéw, aczkolwiek w pewnych okresach
mocno je ostabiat i niekiedy catkowicie odsuwat na drugi plan.
W gruncie rzeczy najciekawszym zjawiskiem byto wtasnie zaskakujace
w swych rozmiarach wspdtistnienie, przeplatanie i uzupetnianie sie
wszystkich trzech paradygmatéw, zwilaszcza klasy i narodu. Wydaje
sie, ze mozna byto z gory zatozyé, iz whasnie dzieki temu klasa
polityczna chciata stworzy¢ i nie bez powodzenia upowszechnic
sugestywny, aczkolwiek eklektyczny, obraz Niemiec i stosunkdw
polsko-niemieckich, obraz, ktéry miat szanse przemoéwic¢ i trafic do
odczu¢ spoteczenstwa, w tym takze miodziezy szkolnej. Oczywiscie,
w mys$l zalozen propagandy PZPR, paradygmaty narodu i panstwa
miaty poczatkowo tylko wspierac¢ i zwiekszac perswazyjnos¢ paradyg-
matu klasy; z uptywem czasu sytuacja ulegata wszakze jakby
odwroceniu i paradygmat klasy stawat sie powoli swego rodzaju
atrapg, ktéra tylko nieznacznie utrudniata przedstawianie dziejow
Polski, Rosji i Niemiec w zgodzie z tradycyjnymi paradygmatami
narodu i panstwa.

Rodzi sie w zwigzku z tym pytanie, czy, a jesli tak, to jak gieboko
i w jakim zakresie, paradygmat klasy spowodowat radykalng zmiane
obrazu Niemiec i Rosji w propagandzie prasowej, w mysli politycznej,
w filmie i telewizji, popularnej powiesci, w podrecznikach szkolnych
i naturalnie rowniez w dzietach profesjonalych badaczy28 Wydaje sie
nie ulega¢ watpliwosci, iz w zatozeniu powinien byt on umozliwic¢

a Por. uwagi na ten temat zawarte w artykule E. Lemberga, Die Rolle des
GeschichtsbewuBtseins in - Ostmitteleuropa, w: E. Birke, E. Lemberg (hrsg.),
GeschichtsbewuRtsein in Ostmitteleuropa, Marburg an der Lahn 1961, s. 30.
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fatwe wyodrebnienie ,,dobrego Niemca”, budzacego zaufanie
i przyjazh oraz precyzyjne zdefiniowanie ,,ztego Niemca”, w pekni
zastugujgcego na antypatie. Nawigzujgc do obrad wroctawskiej
konferencji historykéw w 1950 r., Gerard Labuda w 1966 r.
napisat: ,,Podstawowg (...) zmiane w stosunkach polsko-niemiec-
kich przyniosto uksztattowanie sie nowego uktadu stosunkow
politycznych w skali S$wiatowej, lecz takze w szczego6lnosci po-
wstanie i utrwalenie sie Niemieckiej Republiki Demokratycznej
jako drugiego panstwa niemieckiego. W tej czeSci Niemiec ideo-
logia internacjonalizmu weszta juz w zycie miejscowego spoteczen-
stwa i odniosta zwyciestwo nad ideologig nacjonalizmu i an-
tagonizmu narodowos$ciowego”. W rezultacie, obok modelu Niem-
ca ,,tradycyjnego”, ,,obcigzonego reliktami imperialistycznego mys-
lenia i dziatania” pojawit model Niemca ,przyjaznego, pozos-
tajgcego w ramach tej samej wspolnoty”29. Model ten rzeczywiscie
funkcjonowal w publicystyce i naukach politycznych, stanowit
zjawisko wazne i nowe, ale czy zdominowat on catkowicie mys-
lenie o sprawach niemieckich i doprowadzit do zakorzenienia sie
na trwate w mentalnos$ci polskiej klasowo zdefiniowanego stereoty-
pu ,,dobrego Niemca”?

Niemiecki historyk, Herbert Ludat napisat, ze w 1950 r. narzucono
wszystkim Polakom obcg im wizje wiasnej przesztosci, historykom zas
metodologie marksistowska, ktora poczatkowo budzita opory, ale
w ciggu kilku nastepnych lat zostata wzglednie bezbole$nie przy-
swojona, poniewaz w istocie przystawata do skrytych oczekiwan
naukowych i politycznych. Zastanawiajgc sie nad przyczynami dosé
szybkiej i tatwej reorientaq'i badaczy polskich, Ludat wskazat na to, ze
przyjeli oni marksizm dobrze, albowiem stymulowat on prezny rozwdj
historii gospodarczej i spotecznej oraz sprzyjat badaniom prehistorii,
ktére akcentowaty autochtonizm i eksponowaly idee piastowska.
Zdaniem Ludata: ,,Nowe zasady i metody, po ich zastosowaniu
w praktyce, nie doprowadzity - jak prébowano to uczyni¢ we
Wroctawiu - do zrewidowania panujgcego, antyniemieckiego, pias-
towskiego obrazu historii. Okazaly sie one przydatne raczej do
wzmocnienia i naukowego uzasadnienia podstaw wyobrazen tradycyj-

5 G. Labuda, Ideologia nacjonalizmu i rewizjonizmu w pogladach na przesztos¢
stosunkow polsko-niemieckich, ,,Przeglad Zachodni” 1966, nr 4, s. 187-210.
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nych. Jednym stowem, w zasadniczych sprawach wyszly one na-
przeciwko mentalnosci polskich historykéw” 30 W ujeciu Ludata,
metodologia marksistowska okazata sie wiec w prostej linii funkc-
jonalna wzgledem polskiego nacjonalizmu i dopomogta nie tyle
w wykreowaniu wizerunku ,innego” (czyli ,,dobrego”) Niemca, ile
raczej przyczynita sie do podbudowania nowymi argumentami po-
gladu o odwiecznej wrogosci dzielgcej Niemcdw i Polakéw. Czy
jednak, jak chciat Ludat, marksizm spetnit w tym wypadku jedynie
role stuzebng i przyczynit sie tylko i wytgcznie do wzmocnienia
i utrwalenia tradycyjnego, negatywnego stereotypu Niemca?

Wplyw myslenia kategoriami paradygmatu klasy, narodu i pan-
stwa na konstytutywne cechy obrazu Niemca i Niemiec, upowsze-
chnianego w okresie istnienia PRL, mozna przebada¢ analizujgc
rzecz jasna réznego rodzaju teksty, od przemowien politycznych,
przez publicystyke i prace popularnonaukowe, po dzieta par excellence
naukowe. Podreczniki szkolne do nauczania historii dostarczaja
w tym przypadku materialu o tyle wdziecznego, ze stosunkowo
dobrze oddajg intencje wiadz oswiatowych, ujawniajgc, w jakim
kierunku te ostatnie chciaty uksztattowaé miodziez polskg, i co
za tym idzie, w dluzszej perspektywie czasowej cate spoteczenstwo
polskie. Przebadanie ich moze dopom6c w odtworzeniu wewnetrznej
struktury (paradygmaty i relacje pomiedzy nimi) obrazu Niemiec
oraz, o ile to bedzie konieczne, Rosji. Analizowanie zawartego
w podrecznikach obrazu Niemiec z pominieciem obrazu Rosji bytoby
w moim przekonaniu pozbawione sensu, albowiem stanowig one
dla siebie niezwykle wazne tto, warunkuja sie i zlewajg w jedno,
kréotko mdwigc w gruncie rzeczy tworzg jedna duzg panorame,
ktérej nie mozna ogarngé w sztucznie pocietych kawatkach. Ge-
neralnie celem pracy jest znalezienie odpowiedzi na nieco og6lniejsze
pytanie: jakie wewnetrzne elementy zawarte w obrazie Niemiec
(i pewnym stopniu takze Rosji) zadecydowaly o jego nosnosci
propagandowej i gdzie w tym obrazie mogg tkwi¢ immanentne
przyczyny ewentualnych trudnosci w procesie przezwyciezania upro-
szczen i wykrzywien odziedziczonych po PRL.

D H. Ludat, Geschichtswissenschaft als Spiegel des Geschichtsbewul3tseins in Polen
nach 1945 w: E. Birke, E. Lemberg (hrsg.), op. cit.,, s. 69.
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