JOZEF KONIECZNY
Poznan

SYTUACJA W DZIEDZINIE WYCHOWANIA POLITYCZNEGO W NRF

Sprawy wychowania politycznego i stuzagcej mu oswiaty, podobnie
zresztg jak problemy wychowania w ogéle, stanowig dziedzine wewnetrz-
nego zycia (kazdego kraju i najczesciej nie wywolujg zainteresowania
poza jego granicami. Wyjatek od tej reguty dotyczy Niemieckiej Republi-
ki Federalnej. Jej problemy wychowawcze, zwlaszcza cele stawiane
oSwiacie i wychowaniu oraz metody stosowane w tym zakresie, nie sg
obojetne opinii miedzynarodowej. Swiadczg o tym chociazby liczne ana-
Jlizy krytyczne podrecznikéw szkolnych uzywanych na obszarze tego pan-
stwa, dokonane w niektorych krajach Europy oraz w Stanach Zjedno-
czonych.

Okres najwiekszego zainteresowania opinii miedzynarodowej proble-
mem wychowania mtodych pokolen niemieckich przypadt na koniec lat
piecdziesigtych i poczatek sze$édziesigtych. Wtedy to bowiem pewne nie-
pokojace zjawiska, ktore wystagpity w NRF, miedzy innymi gto$ne eks-
cesy antyzydowskie, przypomnialy Swiatu o nie spetnionej nadziei na
reedukacje narodu niemieckiego, jakiej oczekiwano bezpos$rednio po za-
koiAczeniu Il wojny Swiatowej. Przypomnijmy, ze hasto tej reedukacji
rzucili najpierw twércy uktadu poczdamskiego, zaktadajagcy nawet po-
trzebe miedzynarodowej kontroli nad nauczaniem i wychowaniem mio-
dych pokoleA niemieckich. Uzasadniali to koniecznoscig wyeliminowania
elementéw nazistowskich i militarystycznych z wychowania i jednoczes-
nego stworzenia pomysinych warunkéw dla rozwoju idei demokratycz-
nych w Niemczech.

Najbardziej systematyczng krytyke podrecznikow i w ogole catego
systemu wychowawczego na obszarze za tabg przeprowadzono i nadal
sie przeprowadza w Niemieckiej Republice Demokratycznej. Widomym
znakiem moralnego prawa do prowadzenia w tym kraju podobnej dzia-
falnosci jest brak krytyki w Swiecie pod adresem jego podrecznikow.
Wprawdzie dla niektdrych specjalistbw od zwalczania komunizmu nie
jest sprawg obojetng sposéb wychowywania miodych pokolen w NRD,
ale w ich publikacjach na prozno by szuka¢ oskarzen o zaszczepianie
miodziezy przekonan i postaw nacjonalistycznych, o rozbudzanie daznosci
odwetowych i ducha militarystycznego, o pomniejszanie lub zgota prze-
milczanie zbrodni popeilnionych przez faszyzm niemiecki i o wiele innych
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2 Jozef Konieczny

jeszcze nieprawidtowos$ci. Tymczasem tego rodzaju zarzuty powtarzano
nagminnie i jeszcze sie powtarza pod adresem podrecznikéw uzywanych
w NRF.

W Polsce powody do interesowania sie wychowaniem i o$wiatg po-
lityczng w zachodnim panstwie niemieckim majg podtoze psychologiczne
tak ztozone, ze wiedza z tego zakresu uzyskana tylko droga analizy tresci
podrecznikéw nie moze by¢ adekwatna do tego zainteresowania. Pomija-
jac fakt, ze podreczniki stanowig tylko jeden z czynnikéw, ktdre uczest-
nicza w procesie wychowania politycznego, wazne jest i to, ze ich tresci
nie rodza sie w izolacji od rzeczywistosci spotecznej i politycznej, ani tez
niezaleznie od ideologicznych sktadnikéw swiadomosci zbiorowej. Z tego
powodu gtdwnym przedmiotem uwagi w naszych rozwazaniach bedzie
zespoOt zatozen pedagogicznych, Swiatopoglagdowych, nawet filozoficznych
i oczywiscie politycznych, ktére wyznaczajg cele oSwiacie i wychowaniu
politycznemu, drogi ku temu wiodace oraz ogdiny kierunek tegoz wycho-
wania. Zatozenia te stanowig z zasady zrgb konstrukcyjny teorii pedago-
gicznych i dochodzg do gtosu w rozwazaniach dydaktycznych, w urze-
dowych wytycznych, w zaleceniach, uchwatach, ekspertyzach i tym po-
dobnych dokumentach, ktore naswietlajg zadania praktyki w odniesieniu
do poszczeg6lnych zatozen.

Oddzialtywanie celowe na wyobrazenia, przekonania i postawy, ktore
warunkujg zdolno$¢ do politycznego dziatania, jest co prawda funkcjg
wielu $rodowisk i instytucji, nie tylko szkoly, jednak tej ostatniej na-
lezy sie ze zrozumiatych przyczyn gtéwna uwaga. Potwierdzeniem tego
sadu jest m.in. fakt, ze w NRF zasadnicza cze$¢ dyskusji i publikacji
odnoszacych sie do omawianego tu tematu, jest poswiecona wtasnie
oswiacie politycznej w szkole i wychowaniu politycznemu za posrednic-
twem szkoty. Publikacji tych i dyskusji, a w zwigzku z tym réwniez roz-
wazanych problemow jest tak wiele, ze byloby rzeczg niemozliwg po-
Swieci¢ wszystkim choéby najkrétszg uwage w artykule. Z owej mno-
gosci, mimo wszystko, pozwalajg sie bez trudu wytowié¢ zjawiska najwaz-
niejsze, te, ktére charakteryzuja ogolny nurt zabiegéw o polityczne wy-
chowanie miodych pokolen. Ukazanie owych zjawisk jest celem niniej-
szego opracowania.

Pedagogika polityczna jest, jak wiadomo, silniej powigzana z aktual-
ng rzeczywistoscig zycia spoteczenstwa i panstwa anizeli pedagogika ogél-
na. Powigzanie to bywa tym S$cislejsze, im wieksze przyktada sie w da-
nym Kkraju znaczenie do o$wiaty i wychowania politycznego. Patrzac
z tego punktu widzenia, tzn. biorgc pod uwage zaangazowanie wysitku
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W ychowanie polityczne w NRF 3

intelektualnego, energii spotecznej oraz srodkéw materialnych w organi-
zacje oSwiaty i wychowania politycznego i w wytyczanie kierunku temu
wychowaniu, mozna sformutowac twierdzenie, ze sytuacja w tej dziedzi-
nie istniejagca w NRF stanowi zjawisko w $wiecie unikalne. Na poparcie
tego twierdzenia wystarczy przytoczy¢ fakt, ze w panstwie zachodnio-
niemiecMm sprawami oSwiaty politycznej i takiegoz wychowania zaj-
muje sie okoto sze$€set instytucji i organizacjil

Znajdujg sie w tej liczbie, obok instytucji urzedowych lub poéturze-
dowych, takze spoteczne, a nawet potprywatne, nie liczac wielkiej liczby
spotecznych organizacji. Kompetencje jednych rozciggajg sie na obszarze
calej federacji, innych na obszarach poszczegélnych krajéw wchodzacych
w jej sktad. Znaczna cze$¢ z nich grupuje ludzi zwigzanych zawodowo
z omawiang dziedzing, a wiec pedagogdw, niekiedy psychologéw tub poli-
tologéw, cztonkami wielu innych bywajg przedstawiciele réznych zawo-
déw. Niektére zajmujg sie wytgcznie sprawami oswiaty lub wychowania,
inne — na marginesie swoich zainteresowan gtownych. Jako przykitad
przytoczy¢ mozna partie polityczne, zwigzki zawodowe, a nawet organi-
zacje gospodarcze, $cisSlej — organizacje pracodawcow, instytuty przemy-
stowe itp.2 Niektdre z instytucji lub organizacji wypracowujg koncepcje
pedagogiczne, a wiec ograniczajg sie do spraw teorii, inne wykazujg ak-
tywno$¢ na polu organizacji, zwitaszcza wychowania pozaszkolnego
i osSwiaty dla dorostych. Wiekszo$¢ zajmuje sie kompleksowg problema-
tyka oswiaty czy wychowania, cze$¢ ogranicza swe zainteresowania do
okreslonego wycinka dziatalnosci oSwiatowej i wychowawczej, np. do
problemu ,wiedzy o wschodzie” w nauczaniu (Ostkunde).

Przyczyny niezwyklego zaangazowania sie czesci spoteczenstwa
w dziedzine zycia, ktorej regulacja nalezy z natury rzeczy do kompe-
tencji wiadz, sgq ztozone. Istnieje jednak zgodnos$é co do tego, ze -najwaz-
niejszg z nich byto pragnienie unikniecia na przyszto$¢ podobnej Slepoty
politycznej, jaka doprowadzita do kleiski 1945 r. Przyczyne drugg stano-
wi zréznicowanie zapatrywan na temat celow oswiaty i wychowania po-
litycznego, a w konsekwencji réwniez na temat drédg i metod wiodgcych
do tych celéw. Jeden ze znanych pedagogéw pisat w 1955 r., ze przeko-
nanie o koniecznosci prowadzenia o$wiaty politycznej wprawdzie po-
wszechnie sie przyjeto, ,niejasnos¢ jednak panuje co do celéw, drog

1 Wedtug organu Centrali Federalnej do Spraw Oswiaty Politycznej (Bundes-
zentrale fiir politische Bildung). ,,Das Parlament” nr 17/1968 z 27 IV 1966, s. 12.

2 Do najaktywniejszych nalezg: Ettlinger Kreis, Walter Raymond-Stiftung,
tzw. kregi robocze, (Arbeitskreise), ,,Schule und Wirtschaft”, Bundesvereinigung der
Deutschen Arbeitgeberverbande, September Gesellschaft i Deutsches Wirtschaftsin-
stitut ze spec-jalng komoérka pod nazwag Bildungspolitische Abteilung w Kolonii.

i*
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i przedmiotow nauczania politycznego” 3. Zjawisko wyrazone w tej opinii
byto jeszcze w owym czasie wytlumaczalne, bowiem okoreis dziesiecioletni
maégt by¢ istotnie niewystarczajgcy do wypracowania wspolnej linii w dzie-
dzinie, ktéra z natury rzeczy nie moze by¢ wolna od pogladéw kontro-
wersyjnych. Problem istnieje w tym jednak, ze podobne opinie gtosi sie
jeszcze dzisiaj.

Wystarczy zapozna¢ sie z kilkoma artykutami na interesujacy nas
temat, by utwierdzi¢ sie w przekonaniu, ze w NRF od ¢wieréwiecza to-
czy sie, nie majaca réwnej w zadnym innym kraju, dyskusja wokdt ce-
léw, tresci i metod pedagogiki politycznej. Zaczetla sie ona wkrétce po
zakonczeniu wojny, wywotana rozbieznoscig pogladéw nie tylko na te-
mat sposobdéw ,nowego” wychowania, ale nawet na temat celowosci
realizowania go za posrednictwem szkoty. Ostatni dylemat rozwigzano
szybko, ulegajac naciskowi amerykanskich wtadz okupacyjnych oraz in-
terwencji Sojuszniczej Rady Kontroli, natomiast wymiana zdan na temat
podstawowych zatozed pedagogiki politycznej toczyta sie dalej, przybie-
rajgc, zwiaszcza od potowy lat pieédziesigtych, coraz bardziej na sile.
Jeden z bardziej znanych pedagogéw w 1961 r. pisal, ze ,nigdy jeszcze
w Niemczech nie mowito sie tyle na temat pedagogiki politycznej, co
wiasnie dzisiaj”. 4 Nie przypuszczat zapewne, formutujgc ten poglad, ze
tre$¢ jego opinii bedzie sie co roku od nowa aktualizowata, tzn., ze co
roku mozna by z pelnym uzasadnieniem powtorzy¢, iz nigdy jeszcze nie
moéwito sie tyle o sprawach wychowania politycznego, ,co wiasnie dzi-
siaj”. Glos bowiem, poza pedagogami, zaczeli ooraz czeSciej zabieraé
przedstawiciele innych nauk: politologii, socjologii, psychologii, a w la-
tach szescdziesigtych coraz liczniej przedstawiciele rzadéw, parlamentéw
i dziatacze polityczni. Odpowiednio do tego rozrosta sie do niebywatych
gdzie indziej rozmiardéw ilos¢ publikacji oraz ilos¢ obrad poswieconych
omawianej tu sprawie.

Istniejg, z grubsza biorgc, dwie przyczyny tego zjawiska: najpierw na-
rastajgca z biegiem lat obawa, ze wiedza polityczna miodziezy, jej po-
stawy, a przede wszystkim zachowanie nie rownowazg wielkiego wysitku
spotecznego i finansowego ponoszonego dla sprawy prawidlowego roz-
woju jej cech i postaw politycznie pozgdanych. Do utrwalenia tych obaw
przyczyniata sie sama miodziez, demonstrujgc od czasu do czasu zacho-
wania sprzeczne z powszechnie oczekiwanymi. Poczatek niezadowolenia
wyrostego na tym tle przypadt na polowe lat pieédziesigtych, kiedy

3W. Hilldgen, Plan und Wirklichkeit im sozialkundlichen Unterricht. Un-
ternehmungen, Erfahrungen und Vorschlage. Frankfurt a. M. 1955, s. 102.

4 K. Hornung, Etappen politischen Pddagogie in Deutschland. , Aus Politik
und Zeitgeschichte” nr 9/B z 1 111 1961. toe
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spostrzezono, ze w spotkaniach z przedstawicielami miodego pokolenia
NRD wiasna miodziez wykazuje stabsze przygotowanie do dyskusji po-
litycznych i czesto ulega argumentom tamtej. W koncu tego samego
dziesieciolecia nowg fale dyskusji i jednoczes$nie krytyki pod adresem
pedagogiki politycznej wzniecity znane ekscesy o charakterze rasistow-
skim, wyrazajace sie malowaniem swastyk na murach synagog, wywraca-
niem nagrobkéw na cmentarzach zydowskich itp. wybrykami. Zaskoczo-
ne i zaniepokojone tym najwyzsze czynniki powotaly specjalng komisje,
ktora miata stuzy¢ rzadowi federalnemu radg w sprawach o$wiaty poli-
tycznej (Kommission zur Beratung der Bundesregierung in Fragen der
politischen Bildung). Ogtosita ona w 1960 r. odpowiednie zalecenia,
w ktorych gtéowny akcent potozono jednak na ... potrzebie reformy Cen-
trali Federalnej do Spraw O$wiaty Politycznej (Bundeszentrale fiir Poli-
tische Bildung), a wiec najwazniejszej instytucji, reprezentujgcej polity-
ke rzgdu w dziedzinie oSwiaty politycznej. Zalecenia te miaty zakonczy¢
swoj zywot ,,w szufladach biurokracji” 5.

Z tamtego jeszcze okresu wywodzi sie tez zaniepokojenie biernoscia
polityczng mtodziezy i jej obojetnoscia wobec spraw o znaczeniu pan-
stwowym. Obserwacje potoczne tego zjawiska zostaty potwierdzone ba-
daniami socjologéw, najpierw Helmuta Schelsky’ego, a kilka lat po nim
Jurgena Habermasa i jego zespotu oraz Waltera Jaide 6. Wyniki ich ba-
dan, zwilaszcza dwdéch ostatnich, umocnity jeszcze obawy co do skutecz-
nosci dotychczasowych wysitkdw wychowawczych, tym bardziej ze czes¢
badanej mitodziezy ujawnita wyrazne postawy nacjonalistyczne i rasi-
stowskie.

Do dyskusji nad poprawg istniejagcego stanu zaczeli sie wigcza¢ de-
putowani do parlamentow i inni politycy. Jako odtrutkg na zobojetnie-
nie polityczne mitodziezy d ujawniajace sie tu i 6wdzie skionnosci ku fa-
szyzmowi zaczeli oni doradza¢ wzbogacenie procesu wychowawczego
o tresci emocjonalne, przywigzane zwiaszcza do takich wartosci, jak na-
réd, ojczyzna, wspdlnota narodowa itp. Innymi stowy, zaczeto sie doma-
ga¢ jawnego powrotu do tradycyjnego wychowania w duchu nacjonali-
stycznym. W sukurs politykom, wsrod ktorych najwiekszg na tym polu
aktywno$¢ wykazywat Eugen Gerstenmaier, pospieszyli naukowcy, przede
wszystkim Eugen Lemberg i Rudolf Raasch. Ostatni przeprowadzit nawet
empiryczne badania naukowe, aby udowodnié, ze dotychczasowe wycho-

5U. Lohmar, Politische Bildung, Ziele und Grenzen. ,,Die Neue Gesellschaft”
nr 5/1968, s, 374.

6 H. Schelsky, Die skeptische Generation. Diisseldorf-Ko6ln 1957; J. Haber-
mas, L. v. Friedeburg u.a., Student und Politik, eine soziologische Untersu-
chung zum politischen Bewusstsein. Frankfurter Studien. Neuwied 1961; W. Jaide,
Das Verhaltnis der Jugend zur Politik. Berlin-Neuwied 1963.
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wanie miodziezy ,ignoruje wartos¢ wychowawcza” poje¢ ,Volk”, ,Na-
tion” i innych od nich pochodnych, oraz — ze stan ten wymaga zdecydo-
wanej zmiany 7.

W podobny ton uderzyli tez niektdérzy pedagogowie. Toczace sie na
tym tle rozwazania, a nawet polemiki, osiggnetly szczeg6lne nasilenie po
1965 r., tj. po (przedtozeniu przez wiadze federalne Bundestagowi tzw.
»Sprawozdania o mtodziezy” (Jugendbericht). Sprawozdanie to zawierato,
w czesci dotyczgcej oSwiaty i wychowania, z jednej strony wiele sfor-
mutowan krytykujgcych dotychczasowg pedagogike polityczng, a z dru-
kiej — postulat przepojenia jej mitoScig do ojczyzny i tym podobnymi
tresciami. Szeroka dyskusja nad tym sprawozdaniem toczyta sie w Bun-
destagu w grudniu 1967 r.8

Zanim jednak do -niej doszto, wystapity w NRF zjawiska, ktore pro-
blemom wychowania politycznego przydaty dodatkowego ciezaru. Jed-
nym z nich byt wzrost tendencji neofaszystowskich, czego niepokojgcym
wowczas Swiadectwem byly sukcesy partii NPD w wyborach do niekto-
rych parlamentéw krajowych, drugim — wzrost postaw nonkonformi-
stycznych wsrod miodziezy, przejawiajacych sie w postaci lewicujgcego
radykalizmu lub nawet anarchizmu spotecznego. Gtosne w latach 1967 -
- 1969 masowe protesty, gtownie miodziezy studenckiej, przeciwko usta-
wom wyjatkowym i wojnie amerykanskiej w Wietnamie, przeciw kon-
cernowi prasowemu Springera oraz przeciwko zastarzatej strukturze
szkolnictwa wyzszego pociggnety za sobg niebywale przedtem =zaintere-
sowanie parlamentéw sprawami oswiaty i wychowania politycznego. Ra-
tunek przed ,radykalizmem z prawa i z lewa” starano sie znalez¢ przede
wszystkim w nasileniu dziatalnosci na polu osSwiaty politycznej, ale przy
okazji nie szczedzono tez krytyki temu, co juz istniato. Znamienne byto
pod tym wzgledem wystgpienie 6wczesnego kanclerza K. Kiesingera, kto-
ry niezwykle ostro zaatakowat gtdwny przedmiot nauczania politycznego
— Gemeinschaftskunde 9.

Z powszechnej Swiadomosci niezadowalajgcych wynikéw pedagogiki
politycznej wziety tez poczatek empiryczne badania socjologiczne w szko-
fach. Celem ich byto ustalenie stopnia uswiadomienia politycznego ucz-
niow, ich stosunku do przedmiotéw nauczania politycznego, stosunku
nauczycieli do tych przedmiotéw, a takze ich (przygotowania do prowa-
dzenia odpowiednich zaje¢. Najpowazniejszym, jak dotad, osiggnieciem
z tego zakresu jest studium wykonane na izamdwienae fundacji, noszacej

1 R. Raasch, Zeitgeschichte und Nationalbewusstsein. Forschungsergebnisse
zur Fragen der politischen und der allgemeinen Erziehung. Neuwied 1964, s. 281.

8 Por. ,Das Parlament” z 13 XII 1967.

0 ,,Frankfurter Allgemeine Zeitung” z 14 V 1968, s. 11.
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imie zastuzonego w Niemczech pedagoga Maksa Traegera, przez Instytut
Psychologii Spotecznej na uniwersytecie frankfurckim 10. Badaniami ob-
jeto 1500 uczniéw i 140 nauczycieli w szkotach Hamburga, Frankfurtu
i Stuttgartu, tj. miast, ktére — wedtug opinii ekspertow — miaty poczy-
ni¢ najwieksze postepy w omawianej dziedzinie.

Chociaz studium to potwierdzito tylko fakt dawno znany, a mianowi-
cie ,katastrofalny stan praktyki wychowania politycznego” u, wywotato
ono silng reakcje zaréwno ze strony teoretykdéw, jak i praktykéw. Przy-
czyny reakcji bytly roznorodne. Jednych zaniepokoit wniosek autoréw
studium, ze ,struktura obecnej oswiaty politycznej, jej koncepcje i prak-
tyka -szkolna nie przeciwdziatajg powszechnemu brakowi zainteresowa-
nia sprawami polityki, raczej osiggajg rezultat przeciwny” 12 Innym za-
macit spokoj fakt nikto$oi rezultatow, mimo, a moze i z powodu, zgodno-
$ci nauczania z urzedowymi wytycznymi i programami nauczania.

Podobne wyniki przyniosty tez inne badania, przede wszystkim opu-
blikowane w 1968 r, ale przeprowadzone juz w 1961 r. przez M. Tesch-
nera w gimnazjach Hesjil3 Swiadcza one, ze od 1961 r. nie dokonaly
sie zadne zmiany na lepsze, raczej przeciwnie. Badania prowadzone w la-
tach 1967 i 1968 we wszystkich, tym razem z wyjatkiem Bawarii, krajach
federacji, wykazaty nie tylko 'pogiebienie siie niewiedzy uczniow w spra-
wach polityki, ale, co grozniejsze, nasilenie sie wsrdd miodziezy postaw
antydemokratycznych i rasistowskich u.

Przyczyny owych niepowodzen sg ztozone. Jedng z nich jest niewat-
pliwie brak wspodlnej dla wszystkich krajow i niezmiennej w czasie kon-
cepcji zarobwno w zakresie zadan i celéw pedagogiki politycznej, jak i w
zakresie drog jej realizacji. Nie potrafiono nawet przez wiele lat zna-
lez¢ zgodnej odpowiedzi na pytanie, czy dla potrzeb tej pedagogiki ko-

10 Max Traeger Stiftung Forschungsberichte. Zur Wirksamkeit politischer Bil-
dung. Teil I: Eine soziologische Analyse des Sozialkundeunterrichts an Volks-, Mit-
tel- und Berufsschulen. Institut fiir Sozialforschung an der Johann Wolfgang Goe-
the-Universitat, 1966. Studium to w nieco skrdconej postaci ukazato sie jeszcze
dwukrotnie, a mianowicie: S. Herkommer, Situation und Wirksamkeit politi-
scher Bildung an Volkschulen. Stuttgart 1966; E. Becker, S. Herkommer,
J. Bergman n, Erziehung zur Anpassung? Eine soziologische Untersuchung der
politischen Bildung in den Schulen. Schwalbach bei Frankfurt a. M. 1967.

LR Schmiederer, Politische Bildung zwischen Gemeinschaftsideologie und
Nationalismus. ,,Das Argument” 54, Dezember 1969, H. 516, s. 452.

12 Zur Wirksamkeit politischer Bildung, op. cit., s. 126.

BM. Teschner, Politik und Gesellschaft im Unterricht. Eine Soziologische
Analyse der politischen Bildung an Hessischen Gymnasien. Frankfurt a. M. 1968.

14 Wyniki tych badan przedstawit na jednej z konferencji pedagogéw prof.

Stimpel. Streszczenie jego referatu zamiescita ,,Frankfurter Allgemeine Zeitung”
z 28 X1 1968.
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nieczny jest oddzielny przedmiot nauczania, czy tez wystarczy uzupet-
nianie przedmiotéw tradycyjnych elementami wiedzy politycznej. Gdy
do szkét srednich w Hesji juz w styczniu 1946 r. wprowadzono oddziel-
ny przedmiot Sozialkunde, w innych, m. in. w Nadrenii-Westfalii, zde-
cydowano sie wejs¢ na te droge dopiero po 1960 r. Rézne tez stosowano,
i nadal sie stosuje, nazwy dla przedmiotu nauczania politycznego. Cze-
Sciowego ujednolicenia w tym zakresie dokonata Stata Konferencja Kra-
jowych Ministrow Kultury, ktéra w ramach zawartego w 1960 r. porozu-
mienia w Saarbrucken, zwanego w skrécie Rahmenvereinbarung, wpro-
wadzita do klas wyzszych wszystkich gimnazjow przedmiot Gemein-
schaftskunde. Stanowi on potaczenie trzech dotgd oddzielnie traktowa-
nych przedmiotéw, tj. historii, geografii i, wspomnianej juz, Sozialkunde.
Nie usunieto jednak tym sposobem wszystkich odrebnosci w nazewni-
ctwie. W Nadrenii-Westfalii np. wlgczono do Gemeinschaftskunde jeszcze
czwarty przedmiot — filozofie. Zadanie za$ praktycznego potaczenia
trzech dyscyplin w jednym przedmiocie nauczania rozwigzywano w kaz-
dym z krajéw w inny sposdb. Nie nastgpito tez ujednolicenie nazwy
przedmiotu nauczania politycznego w odniesieniu do innych rodzajéw
szkot, poza gimnazjalnymi. Na skutek tego, obok dwdch juz wymienio-
nych, spotyka sie jeszcze nazwy: Gegenwartskunde, Staatslehre, Biirger-
kunde lub po prostu Politische Bildung, przy czym w kazdym z krajow
stosuje sie je w odniesieniu do innych typow szkét.

Rozbieznosci zachodzg tez, i to uderzajagce, pomiedzy urzedowymi
programami o$wiaty politycznej poszczegblnych krajow. Jest to nastep-
stwem nie tylko autonomii krajow w zakresie szkolnictwa, ale i rdznic
w uktadach sit politycznych na ich terenach i réznic pod wzgledem ak-
tywnosci zainteresowanych sprawami wychowania grup interesu. Wptyw
tych czynnikéw znajduje ostatecznie odbicie w owych programach, kt6-
rym z reguty brakuje jednolitej koncepcji pedagogicznej. Autorzy wspo-
minanego tu studium Instytutu Psychologii Spotecznej we Frankfurcie
twierdzg wrecz, ze ministerialne programy o$wiaty politycznej sg ,,pro-
duktem kompromiséw pomiedzy partiami, kosciotami i zrzeszeniami” 15

Szukajac glebszej przyczyny zjawisk dotad nakreslonych, nalezy
zwréci¢ uwage na znamienng tendencje do godzenia nowego ze starym,
Scis$lej — do konserwowania tradycyjnych wartosci i tradycyjnych zato-
zen pedagogiki za zastong dgzen postepowych. W zachodnich strefach
okupacyjnych po 1945 r. nie dokonano, jak wiadomo, rewolucji w dzie-

15 Zur Wirksamkeit politischer Bildung, op. cit., s. 7.
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W ychowanie polityczne w NRF 9

dzinie o$wiaty i wychowania. Nie dokonano nawet rzetelnego wysitku,
by oczysécié z nazistow kadre nauczycielskg. Swiadczg o tym m. in. p6z-
niejsze dyscyplinarne zwolnienia wielu nauczycieli, oczywiscie tych tylko,
ktorzy w spos6b nazbyt demonstracyjny okazywali swoje sympatie do
faszyzmu lub postawy rasistowskie. Z czasem dopuszczono tez tego po-
kroju ludzi do stanowisk w administracji szkolnej, a takze do aktywnego
udziatlu w organizacjach, zajmujgcych sie sprawami wychowania poli-
tycznego. Znamienny przyktad aktywnos$ci bytych nazistéw na tym polu
przytacza jedna z publikacji Niemieckiego Centralnego Instytutu Peda-
gogiki w Berlinie (NRD). Oto kierownikiem Wydziatlu do Spraw Oswiaty
Politycznej przy Instytucie Przemystu w Kolonii jest, a przynajmniej
do niedawna zajmowat to stanowisko, byty SS-Obersturmbannfiihrer
dr Fritz Arlt, ktéry w czasie wojny byt pracownikiem Urzedu do Spraw
Polityki Rasowej (Rassenpolitisches Amt) w Krakowie 16

Rowniez teorig pedagogiczng zajmowali sie w powojennym okresie
ludzie, ktérzy na tym polu czynni byli juz w okresie Il Rzeszy. Czoto-
wym ich przedstawicielem byt profesor pedagogiki w Kilonii, Theodor
Wilhelm, ktory do potowy lat piecdziesigtych uwazat nawet za pozadane
ogtasza¢ swe publikacje pod pseudonimem Friedrich Oetinger. Wiedziano
bowiem, ze miat on niejakie zastugi w uprawianiu propagandy na rzecz
wychowania narodowosocjalistycznego.

Teoria pedagogiczna jest nie mniej waznym od polityki kadrowej na-
rzedziem kontynuacji dawnych zatozeh i celow wychowania polityczne-
go. Obok Th. Wilhelma (Oetingera) bardzo czynny w latach pieédziesia-
tych byt w tej dziedzinie filozof i pedagog Theodor Litt. Nie obcigza go
wprawdzie zarzut angazowania sie po stronie narodowego socjalizmu, ale
zaréwno jego filozofia, jak i pedagogika reprezentujg idee nadrzednej roli
panstwa w stuzbie burzuazyjno-kapitalistycznego tadu ze wszystkimi wy-
nikajgcymi stad implikacjami zaréwno dla polityki wewnetrznej, jak
i zagranicznej zachodnioniemieckiego pahstwa. U obydwu dotad wymie-
nionych -nietrudno znalez¢ wptyw dwoch klasycznych przedstawicieli ob-
cej postepowi spotecznemu i politycznemu mys$li pedagogicznej z poczat-
ku XX w. Fr. W. Foerstera i G. Kerschensteinera. Sam zresztg fakt
wznowienia wydan niektorych z ich dziet po 1945 r. ma réwniez swojg
wymowe. O anachronizmie ich teorii Swiadczy¢ moze m. in. to, ze oby-
dwaj dzielili obywateli panstwa na dwie kategorie: na utalentowanych
strézy wartosci duchowych, predestynowanych do petnienia rdl kierow-
niczych w zyciu publicznym, oraz na masy pozbawione wyzszych uzdol-
nien i wyzszych aspiracji. Stosownie do tego postulowali dwa rodzaje

10 Die westdeutsche Schule in der Phase der imperialistischen Expansionspoli-

tik. Ausgearbeitet von H. Becker, R. Beyer, H Geist [...]. Deutsches Pada-
gogisches Zentralinstitut. Berlin 1967.
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oSwiaty i wychowania politycznego: jeden dla elity, drugi dla mas, ma-
jacych zdoby¢ tq droga umiejetno$é sumiennego petnienia obowigzkow
obywatelskich i zawodowych. Odbicie tych pogladow w réznej postaci
mozna znalez¢ nie tylko w pismach Litta i Wilhelma, ale i u mniej gtos-
nych teoretykéw pedagogiki politycznejl7. Uwazna analiza prac tych
ostatnich moze nawet wykaza¢ proby przeszczepiania na grunt dzisiejszy
niektérych koncepcji czotowych pedagogow z okresu Il Rzeszy, zwta-
szcza Hordta i Krieoka 18

Trzecim i najwazniejszym gwarantem ciagtosci zatozen i celow w teo-
rii i praktyce pedagogicznej jest oczywiscie ustrojowo-polityczny system
panstwa zachodnioniemieckiego. System ten nie mogt jednak usungé ze
Swiadomosci przekonania, ze $wiat oczekuje zmiany w procesie wychowa-
nia miodych pokolen niemieckich. Totez zainteresowanym tg dziedzing
zycia nie pozostawato nic innego jak przystosowac¢ sie do wymogdéw
chwili. Przejawem zewnetrznym tej postawy byto przede wszystkim po-
kazowe akcentowanie potrzeby ,nowego” w os$wiacie i wychowaniu poli-
tycznym i ogdlne potepianie wychowania w epoce weimarskiej, obar-
czanego wing za dojscie hitlerowcow do wiadzy. Dla wyrazenia dezapro-
baty wobec systemu wychowania w Republice Weimarskiej postanowiono
nawet nie uzywaé¢ dawniejszej nazwy, Staatsbiirgerkunde, na oznaczenie
przedmiotu nauczania politycznego. Argumentowano, ze to wiasnie
Staatshiirgerkunde ponosi wine za wychowanie obywatela nieodpornego
na hasta narodowego nacjonalizmu.

Potrzebe ,nowego” wychowania gtosit tez cytowany juz Wilhelm
(Oetinger). Swej pierwszej publikacji'powojennej dat on tytut Punkt
zwrotny wychowania politycznego 19. Jeszcze w 1949 r. o ,nowych dro-
gach nauczania historii” pisat inny teoretyk, majacy z kolei zastugi na
polu wychowania politycznego w Wehrmachcie, E. Weniger. Gtosit on
potrzebe ,obudzenia entuzjazmu dla nowych celéw” i byt najwiekszym
przeciwnikiem Staatsbiirgerkunde twierdzgc, ze kto utozsamia ten przed-
miot z nauczaniem politycznym ,napetnia nowym winem stare naczy-

17 Wiele uwagi poswiecit temu zagadnieniu Werner D or st, Menschenerziehung
in Westdeutschland. Akademie-Verlag, Berlin 1961; takze Fritz Drewitz, Die
staatsbiirgerliche Erziehung in der westdeutschen Schule — ein besonderer ideolo-
gischer Transformationsprozess. Berlin 1967.

18 Por. Hans-Georg Hoffmann, Zu den Grundpositionen der staatsmonopo-
listischen Erziehungslehre in der westdeutschen Schule. ,,Padagogik” 1968, H. 11,

s. 1004.

0 F. Oetinger, Wendepunkt der politischen Erziehung. Partnerschaft ais
Padagogische Aufgabe. Stuttgart 1951.

2 Zaczerpniete zz W. Dorst, Menschenerziehung in Westdeutschland, op. cit,
s. 23.
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Nietrudno wykazaé, ze dziato sie wprost przeciwnie: nowe naczynia
usitowano napetnia¢ winem starym. Pociggato to za sobg spory o wybor
tych sposréd starych tresci, ktérym mozna by nada¢ pozory nowosci, nie
schodzgc z zasadniczej drogi tradycyjnego wychowania. llustracjg tych
tendencji moze by¢ zaréwno gtosna swego czasu koncepcja ,wychowania
do partnerstwa” (Partnerschajtserziehung) gtoszona przez Wilhelma
(Oetingera) i wielu jego izwolennikéw, jak ii przeciwstawna jej koncepcja
~wychowania dla panstwa” (Staatserziehung), sformutowana przez Litta
a popierana przez Wenigera, Sprangera i wielu mniej gtosnych teorety-
kéw. Jednej i drugiej z tych teorii mozna zarzuci¢ nie tylko S$ciste po-
winowactwo ideowe z burzuazyjno-kapitalistycznym porzadkiem rzeczy,
ale i bliski zwigzek z celami polityki imperializmu 2L

Nie ma tez znamion nowosci jeden z trzech motywdéw, jakie wysuwa-
no od samego poczatku dla uzasadnienia potrzeby oswiaty politycznej.
Stanowi go teza o koniecznosci obrony przed rzekomym niebezpieczen-
stwem zagrazajacym ze strony komunizmu. W duchu antykomunistycz-
nym wychowywano przeciez juz w Republice Weimarskiej. Jedynie dwa
pozostate motywy miaty pewne cechy nowosci w stosunku do tradycji;
wyrazano je w postulatach: przezwyciezenia przesztosci i wszczepienia
spoteczenstwu niemieckiemu idei i postaw demokratycznych. Z powaga,
a nawet z pasja, potraktowano jednak tylko pierwszy motyw, ktory do-
starczyt uzasadnienia dla przepojonej nienawiscig praktyki wychowania
antykomunistycznego. Pisat z zadowoleniem L. Bossie, autor skadinad
interesujgcych uwag na temat pradéw i tendencji widocznych w dzie-
dzinie o$wiaty politycznej NRF: ,,Mozna bez zarozumiato$ci powiedziec,
ze wyjasnienie ideologii komunistycznej i jej rewolucyjnych na skale
Swiatowg celow nie osiggneto w zadnym innym kraju tak wielkiego roz-
machu, jak w Republice Federalnej”2 W tym stwierdzeniu nie ma
zresztg petnej prawdy, bowiem w sferze oSwiatowo-wychowawczej wie-
cej jest szkalowania komunizmu anizeli wyjasniania jego ideologii.

Daremnie by szuka¢ chociaz utamka podobnego zaangazowania
w sprawy mieszczgce sie w postulacie przyzwyciezania przesztosci. Dosé
szybko zresztg, po okresie wstepnych dyskusji na temat potrzeby oSwiaty
i wychowania politycznego, postulatem tym przestano sie powaznie zaj-
mowac; przynajmniej przez okres dziesiecioletni. Przypomniano sobie
0 potrzebie krytycznego rozprawiania sie z przesztoScig w zasadzie dopie-
ro po wspomnianych juz ekscesach antyzydowskich. Wtedy dopiero

21 Por. F. Drew itz Die staatsbiirgerliche Erziehung in der westdeutschen
Schule, op. cit., ss. 85 - 90.

2 L. Bossie, Politische Bildung, Durchbruch oder Krise? Mainz 1966, ss. 16-
- 17.
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zorientowano >sie, ze miode pokolenie nie posiada rzetelnej wiedzy
0 okresie narodowego socjalizmu. Podniosty sie gtosy zgdajgce wiekszego
niz dotad nauczania o czasach najnowszych (Zeitgeschichte). Zadaniom
tym stato sie zado$¢ po ogtoszeniu przez Stalg Konferencje Krajowych
Ministrow Kultury w lipcu 1962 r. wytycznych (Richtlinien) na temat
wymagan, ktére nalezy stawia¢ 'podrecznikom szkolnym. Stwierdzono
w tym dokumencie, ze ,bez wnikliwego rozprawienia sie z narodowym
socjalizmem nie jest mozliwe wychowanie polityczne w Niemczech” 23

To — powszechnie zresztg stosowane — ograniczenie postulatu prze-
zwyciezania przesztosci do okresu 11l Rzeszy $wiadczy o potowicznosci
zabiegow majacych sugerowaé zerwanie ze ztg tradycjg w pedagogice po-
litycznej. O potowicznosci $wiadczy poza tym niedopracowanie niekté-
rych koncepcji pedagogicznych lub wrecz powierzchowne ich traktowa-
nie, ograniczajac sie do efektownych, lecz pozbawionych realnego odbi-
cia w rzeczywistosci, deklaracji stownych. llustracjg tego moze by¢ cho-
ciazby rozgtos czyniony wokét postulatu wychowania w duchu demokra-
tycznym. Licznym wypowiedziom na ten temat nie dotrzymuje zupeinie
kroku praktyka, gdyz — jak twierdzg znawcy — w o$wiacie szkolnej,
a takze pozaszkolnej, prawie nie porusza sie tematyki, majgcej znaczenie
istotne dla procesu demokratyzacji24 Ograniczono sie w gruncie rzeczy
do niewigzagcego wyznawania wiary w demokracje i co najwyzej do prze-
kazywania wiedzy o instytucjach demokratycznego ustroju polityczne-
go S

Prapozycje poprawy tego stanu rzeczy pochodzg nie od wiadz, lecz
od organizacji spotecznych, niekiedy od jednostek. Jedng z propozycji
0 takim charakterze wysunagt Zwigzek Demokratyczny Pracownikéw
Nauki (Bund Demokratischer Wissenschaftler — BDW), ktéry zazadat
m. in. krytycznego zbadania zawarto$ci podrecznikéw szkolnych i usunie-
cia z nich, jak w og6le z programdéw nauczania, wszystkich tresci zasta-
niajagcych prawde o rzeczywistosci .pielegnujagcych spoteczng romantyke
badz bedacych odbiciem ideologii faszystowskiej. Zazadat tez zdemokra-
tyzowania administracji w szkolnictwie 26.

Podobnie konkretne propozycje nalezg do wyjatkdw. Regute stanowig
sformutowania ogdlnikowe, nie powigzane z istniejaca rzeczywistoscig
1 dajace czesto wyraz niezadowoleniu z 'braku postepu w procesie demo-
kratyzacji. Przeciwnikow demokratyzacji nie ma. Nawet cztonkowie NPD

2 Wedtug ,,Stuttgarter Zeitung” z 1 VIII 1962.

2 M. in. M. Teschner, Politik und Gesellschaft im Unterricht, op. cit,
ss. 77 - 78.

5 Zur Wirksamkeit politischer Bildung, op. cit., ss. 105 i 126.

28 Wedtug ,,Die Tat” z 18 X 1969.
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wypowiadajg sie za wychowaniem demokratycznym. Rzecz w tym, ze
rézni rézne przywiazujg tresci do .pojecia ,,demokracja”.

Najczesciej stuzy ono firmowaniu alternatywy do tzw. wychowania
totalitarnego, ktdére jako'by miato by¢ realizowane w ustroju komunisty-
cznym, zréwnywanym w ten sposéb z narodowym socjalizmem. Naiwne,
jak chca niektdrzy komentatorzy zachodnioniemieccy, #gczenie pod po-
jeciem totalitaryzmu ustroju komunistycznego z niemieckim faszyzmem
stanowi chytry zabieg, ktéry ma w dziedzinie wychowania spetnia¢ dwie
funkcje: pogtebia¢ nienawis¢ do komunizmu oraz podnosi¢ w oczach opi-
nii warto$¢ witasnego systemu wychowawczego, ktéry jest demokratycz-
ny dlatego, ze przeciwstawia sie wychowaniu w duchu totalitaryzmu.

Mineto juz wiele lat od chwili, gdy prof. M. Greiffenhagen, politolog
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Luneburgu wykazat catg absurdal-
no$¢ zrownywania komunizmu z narodowym socjalizmem 27. W progra-
mach oswiaty jednak, nie tylko szkolnej, lecz i pozaszkolnej, temat ,to-
talitaryzm” w znaczeniu wyzej podanym zajmuje nadal state miejsce.
Przyczynito sie do tego z catg pewnoS$cig rowniez opublikowanie przez
Stalg Konferencje Ministrow Kultury wspomnianych juz wytycznych
z lipca 1962 r. Dokument ten nosit tytut: Richtlinien iiber die Behand-
lung des Totalitarismus im Unterricht.

Konfrontacje alternatywne koncepcji pedagogicznych na wzor de-
mokracja —etotalitaryzm, lub demokracja — komunizm stanowig w ogole
zelazny temat rozwazan teoretycznych i praktycznych rozwiagzan. Oto
kilka z wazniejszych: racjonalizm w wychowaniu czy emocjonalizm,
personalizm czy kolektywizm, polityczne zaangazowanie jako cel czy
bierne przystosowanie, przygotowanie do wspotzycia (Partnerschajt) czy
do rzadzenia (Herrschaft), spoteczeristwo harmonijne jako ukiad odnie-
sienia w procesie wychowawczym czy tez konfliktowe, wychowanie pa-
triotéw czy Europejczykdw itp. Wiekszos¢ autorow taczy elementy roz-
bieznych, a 'nawet przeciwstawnych koncepcji, doprowadzajagc do kom-
promisowych ©krzyzowar zaréwno w teorii, jak i w praktyce. Kompro-
misowy charakter majg — o czym byta juz mowa — zarzadzenia witadz
oSwiatowych oraz postanowienia czy dezyderaty instytucji i organizacji
czynnych na polu wychowania i o$wiaty.

Stan ten utrudnia jednoznaczna ocene i charakterystyke zalozen i ten-
dencji oraz w ogole catej dziatalnoSci w omawianej dziedzinie. Jedno
wszakze ze spostrzezen narzucajacych sie obserwatorowi kwalifikuje sie
jako bezsporny element prawidtowej oceny. Dotyczy ono niedostateczne-
go zwigzku teorii, programoéw i postulatéw z praktyka oswiatowo-wycho-

Z M. Greiffenhagen, Nationalismus und Kommunismus im Sozialkunde-
-Unterricht. ,,Frankfurter Hefte” 1963, H. 3.
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wawczg. Piszacy i debatujagcy o sprawach oswiaty i wychowania zdajg
sie, poza nielicznymi wyjagtkami, nie dostrzega¢, ze niezaleznie od ich za-
angazowania w stuzbie tej czy innej idei, izachodzg procesy, ktére zadaja
ktam twierdzeniom o zerwaniu ze zig przeszto$ciag w wychowaniu. Jest
przeciez rzeczg wielokrotnie i w sposéb udokumentowany dowiedziona,
ze szkota zachodnioniemiecka nie wychowuje w duchu pojednania ze
wszystkimi narodami i potepienia zaborczos$ci, militaryzmu czy wygoéro-
wanych wyobrazed o roli wtasnego narodu. Nie ma dowoddéw na to, ze
te liczne gremia rozprawiajgce o problemach pedagbgiki politycznej od-
czuwajg niepokdj z powodu oddzialywania na miode pokolenie niekto-
rych, kontynuujacych zte tradycje, pozaszkolnych czynnikéw wychowa-
nia politycznego. A wiadomo, ze w NRF odgrywajag one powazng role.
Wystarczy wymieni¢ obfitg literature, w ktorej stawi sie wojne i Wehr-
macht albo setki filméw o podobnej wymowie wysSwietlanych w tym
kraju. Wystarczy tez wymieni¢ rozbudowany zesp6t $rodkéw szkolnych
i pozaszkolnych, przy pomocy ktérych podtrzymuje sie, a przynajmniej
podtrzymywato do niedawna, daznosci zaborcze w stosunku do Ziem Za-
chodnich Polski. Wprawdzie zdecydowana wiekszo$¢ autoréw, instytu-
cji i organizacji nie zaangazowata sie, przynajmniej jawnie, do akcji
propagowania Ostkunde, ale tez nie przeciwstawiata sie wprowadzeniu
jej do szkot. Zachowywata sie tak, jakby Ostkunde nie byta narzedziem
wychowania politycznego.

Traktowanie Ostkunde przez jej ideologéw i propagatorow musiato
jednak ulec pewnej ewolucji. Coraz rzadziej uzasadnia sie jej obecnos¢
w procesie wychowawczym potrzebg przygotowania miodziezy do ponow-
nej ekspansji na wschdd pod pozorem powrotu na ,stare ziemie ojczy-
ste”. Coraz czesciej — zgodnie z zaleceniami Statej Konferencji Mini-
stréw Kultury z grudnia 1956 r. — moéwi sie o potrzebie glebszego po-
znania narodéw Europy wschodniej; traktuje sie to jako warunek zgod-
nego wspotzycia z nimi. Jest to przede wszystkim sprawa taktyki, ale
jej stosowanie zostato wymuszone nie tylko wzgledami na opinie mie-
dzynarodowa, lecz takze wzrastajgcg niepopularno$cig Ostkunde w nie-
ktérych kregach spoteczenstwa zachodnioniemieckiego.

Niepopularnosé ta zaczeta w ostatnich latach przybiera¢ forme zadan
likwidacji Ostkunde. Gtlosne wydarzenie o takim charakterze miato
wprawdzie miejsce nie w NRF, lecz w Berlinie zachodnim, ale jego skut-
ki wykraczajg poza obszar tego miasta. Oto Akademia Ewangelicka
w Berlinie zorganizowata w listopadzie 1969 r. obrady na temat naucza-
nia o Polsce w szkotach nie tylko berlifiskich, ale na obszarze Republi-
ki Federalnej. W toku tych obrad zainicjowano akcje, majgca na celu
usuniecia z podrecznikéw informacji fatszujagcych obraz Polski i obraz
stosunkdw polsko-niemieckich w przesztosci. Przy tej okazji dokonano
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krytycznej oceny Ostkunde. W apelu wystosowanym do wszystkich kra-
jowych ministrow kultury zazgdano nawet likwidacji tego przedmiotu.
Akcje majaca na celu poprawe sposobu informowania o Polsce w pod-
recznikach zachodnioniemieckich wspomniana Akademia kontynuowata
w 1970 i 1971 r., doprowadzajac w jej ramach do spotkan z naukowca-
mi polskimi z Instytutu Zachodniego w Poznaniu.

Usuniecia Ostkunde, a poza tym anulowania wspomnianych juz na
innym miejscu ,wytycznych w sprawie traktowania totalitaryzmu
W nauczaniu” zazadali tez uczestnicy innych obrad, a mianowicie — zor-
ganizowanego w dniach 27 i 28 lutego 1971 r. Kongresu we Frankfurcie
nad Menem pod hastem ,Pokdéj z Polska”. Podobng dziatalnos$¢ zaczely
rozwijac¢: zwigzek zawodowy wychowawcéw i naukowcow (Gewerkschajt
Erziehung und Wissenschaft) oraz Niemiecka Unia Pokoju (DFU). Sg to
wydarzenia, obok ktédrych nie mozna przej$¢ obojetnie, ale z drugiej stro-
ny trudno nie podkresli¢ faktu, ze nie biorg w nich udzialu renomowani
teoretycy i organizatorzy o$wiaty i wychowania politycznego.

v

Absencja tych oséb w wymienionych i podobnych akcjach nie jest
dzietem przypadku. Jest ona w znacznej mierze nastepstwem powszech-
nej w ich kregach postawy aprobaty istniejagcego tadu spotecznoHpolitycz-
nego i checi dostosowania pedagogiki do jego wymagan. Dostosowywanie
osSwiaty i wychowania politycznego do potrzeb istniejgcego systemu przy-
brato w NRF takie znamiona, ze caly proces tego wychowania przyjeto
sie charakteryzowa¢ przy pomocy OkreSlenia Anpassungserziehung
wzglednie Erziehung zur Anpassung. Zjawiska uzasadniajgce te charak-
terystyke wystgpity w sposdb wyrazny po raz pierwszy w potowie lat
piecdziesigtych, a wiec w okresie pierwszych oznak stabilizowania sie
pozycji politycznej NRF w ramach bloku atlantyckiego. Proces powojen-
nego organizowania zycia osiggnat w tym okresie stadium, w ktérym
sity konserwatywne zdotaty juz catkowicie zapewni¢ sobie decydujacy
wptyw zaréwno na bieg spraw wewnetrznych panistwa, jak i na jego po-
lityke zagraniczng. Pozostata im tylko troska o zachowanie istniejgcego
stanu rzeczy.

Z tej wiasnie troski -czerpata natchnienie wiekszo$¢ autoréw réznych
koncepcji pedagogicznych. Mimo réznic w akcentowaniu zatozen wyjscio-
wych, np. mimo roznicy miedzy zatozeniami Staatserziehung Litta i Par-
tnerschaftserziehung Wilhelma, celem ostatecznym tych koncepcji jest
takie ksztattowanie SwiadomoSci i postaw spoteczenstwa, ktére gwaranto-
watoby z jednej strony stosunek bezkrytyczny do istniejgcej rzeczywi-
stosci spoteczno-politycznej, a z drugiej — jego udzial w umacnianiu
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owej rzeczywistosci. R. Schmiederer, omawiajgc krytycznie jeden z pod-
recznikéw do Sozialkunde stwierdzit, ze produktem wychowania odpo-
wiadajgcego tre$ci tegoz podrecznika powinien by¢

»0bywatel 'przyzwoity’, skory do pomocy, dobrze poinformowany o ustawach
i urzadzeniach panstwa, zwilaszcza w zakresie spraw socjalnych, obywatel bio-
racy udzial w wyborach, odbywajacy stuzbe wojskowa, bez zastrzezen uiszcza-
jacy podatki i nie wymagajagcy wiekszej zaptaty za prace od tej, jakg skionny
jest mu zgodnie z prawem ptaci¢ jego pracodawca” XS

Podobne wnioski mozna wyciggna¢ nie tylko z lektury innych jeszcze
podrecznikéw, lecz réwniez z obserwacji poczynan wielu grup interesu.
Zainteresowane wychowaniem politycznym organizacje przemystowcow
akcentujg w swych publikacjach nie tylko potrzebe wychowania w duchu
aprobaty istniejagcego tadu spotecznego i lojalnosci wobec jego przedsta-
wicieli, lecz rowniez na miare potrzeb nowoczesnego przemystu. Za przy-
ktad moze stuzy¢ ogtoszony w styczniu 1967 r. 13npunktowy elaborat pod
nazwg Zalecenia kregu w Ettlingen w sprawie ksztatcenia miodocianych
w wieku od 13 do 19 lat2. Mimo stusznosci pogladu wyrazonego juz
w pierwszym zdaniu tego dokumentu, ze kazdego miodego cztowieka na-
lezy starannie przygotowywaé¢ do odpowiadajgcego jego zdolnosciom ucze-
stnictwa w ,$wiecie pracy”, zwracanie, co z zalecenh wynika, calej uwagi
w tym kierunku, ma niewiele wspdlnego z wychowaniem politycznym.

W sprawozdaniu rocznym Federalnego Zwigzku Przemystu Niemiec-
kiego za cel ostateczny dziatalno$ci oSwiatowej tegoz zwigzku uznano
»utrzymanie naszej sity gospodarczej i stabilizacje naszego rozwoju go-
spodarczego” 30. | bezposrednio po tym sformutowaniu zamieszczono groz-
ne ostrzezenie: ,Przemystowa dziatalnos¢ osSwiatowa winna zwalczaé
i bedzie ze wszystkich sit zwalcza¢ kazdg destruktywng krytyke i wszy-
stkie przejawy demagogii”.

Jednym ze sposobdw zwalczania , destruktywnej krytyki” jest oczy-
wiscie wychowanie antykomunistyczne, ktdre w ten sposéb urasta do
roli bezpo$redniego narzedzia w stuzbie polityki. Pojecie wychowania
przystosowujgcego (Erziehung zur Anpassung) nabiera wobec tego jeszcze
innego znaczenia. Moze oznacza¢ nie tylko proces adaptowania wychowy-
wanych do warunkow istniejgcego systemu spoteczno-gospodarczego i po-
litycznego, lecz takze — dostosowywanie dziatalno$ci oSwiatowo-wycho-

BR. Schmiederer, Politische Bildung zwischen Gemeinschaftsideologie und
Nationalismus, op. cit., s. 436.

29 Empfehlungen des Ettlinger Kreises zur Bildung der Jugendlichen zwischen
13 und 19. ,,Laufende Mitteilungen zum Stand der politischen Bildung in der Bun-
desrepublik Deutschland” 1967, H. 1/2.

D Jahresbericht des Bundesverbandes der Deutschen Industrie 1965. Cyt. za:
H.-G. Hoffmann, Zu den Grundpositionen, op. cit., ss. 1009 - 1010.
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wawczej do wymagan sil, ktére ksztattuja i podtrzymuja te rzeczywistosc.
Antykomunizm w wychowaniu stanowi najbardziej przekonywajacg ilu-
stracje podwdjnego znaczenia terminu Anpassung w omawianej tu dzie-
dzinie. Wiadomo przeciez, ze propagandowy antykomunizm potrzebny
byt Adenauerowi m. in. dla uzasadnienia jego zabiegéw o remilitaryzacje
panstwa zaohodnioniemieckiego. Wprowadzenie wiec tre$ci antykomuni-
stycznych do nauczania szkolnego stanowi typowy przykiad przystoso-
wywania dziatalnosci oswiatowo-wychowawczej do potrzeb strategii po-
litycznej. Nastepnego, wymownego przykiadu tego przystosowania do-
starczyta Niemiecka Komisja do Spraw OS$wiaty i Wychowania Politycz-
nego (Ausschuss fiir Bildungs- und Erziehungswesen), ktdra w 1955 r,,
a wiec tuz po osiaggnieciu przez Adenauera pierwszych rezultatéw na dro-
dze remilitaryzacji, wydata tzw. wytyczne w sprawie uwzgledniania
w nauczaniu szkolnym problemu obronnosci kraju. Realizacja owych wy-
tycznych w praktyce szkolnej i pozaszkolnej przemawia raczej za tym,
ze za okresleniem ,,obronno$¢ kraju” ukryto intencje odnowy ducha mili-
tarnego w spoteczenstwie. Dowodow na to dostarczyta juz publicystyka
poswiecona wychowaniu militarnemu w NRF.

Innym Swiadectwem przystosowywania pedagogiki politycznej do po-
trzeb politycznej strategii jest tzw. wychowanie dla Europy (Europaer-
ziehung). W latach piecdziesiatych, tj. w Okresie wielkiej aktywnosci
Adenauera w zakresie integrowania Europy zachodniej, uchodzito w NRF
za rzecz niemal naganng i za anachronizm mowienia publicznie o wy-
chowaniu patriotycznym czy narodowym. Trzeba miode pokolenie wy-
chowywac na ,Europejczykow” i zaszczepiaC im patriotyzm europejski —
gtosili polityczni prominenci, a za nimi i pedagogowie oraz autorzy pro-
gramoOw nauczania. Entuzjazm dla tego celu zaczat jednak znacznie stab-
na¢, kiedy przedwczesnie wyhodowang witasna wizje Europy zjednoczonej
musiano uzna¢ za nierealng. Od poczatku lat sze$cdziesigtych w kazdym
razie, co stwierdzajg tez obserwatorzy zachodnioniemieccy, zainteresowa-
nie problemem wychowania ,,Europejczykow” we wiasnym kraju zaczeto
wyraznie male¢. Wrazenia tego nie sg zdolne podwazyé ani nie stabngcy
wysitek nad wzmozeniem kontaktéw z miodziezg innych krajow Europy
zachodniej, ani tez organizowane systematycznie przez Centrale Federal-
ng do Spraw Oswiaty Politycznej konkursy, majace na celu pogiebienie
wiedzy o Europie wsérod miodziezy szkolnej.

Na poczatku lat sze$édziesigtych — o czym byta juz mowa — prze-
niesiono gtowng uwage z wychowania dla Europy na wychowanie dla
narodu i ojczyzny. Praktyka przystosowywania o$Swiaty i wychowania do
potrzeb polityki znalazta w tym przypadku $wiadectwo wprost namacal-
ne. Inicjatywe bowiem w kierunku przywrécenia pojeciom ,narodu”,
»mitosci ojczyzny” itp. ich dawnej roli w zyciu zbiorowym podjeli poli-

2 Przeglad Zachodm
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tycy z Adenauerem wigcznie i oni tez zapoczatkowali argumentacje na
rzecz koniecznosci wychowania w duchu narodowym.

Wiele uwagi poSwieca sie tez w oSwiacie politycznej, tzw. kwestii nie-
mieckiej (deutsche Frage), sprawie zjednoczenia i ,pielegnacji ogélno-
niemieckiej S$wiadomosci” (Pflege des gesamtdeutschen Bewustseins).
Problemy te stanowity punkt centralny dwudniowych obrad Federalnej
i Krajowych Central do Spraw Os$wiaty Politycznej zorganizowanych
w maju 1966 r. w Wiesbaden. Wsérod uchwalonych tam ,zasad pracy”
pedagogicznej na poczesnym miejscu, bo w punkcie 2 czesci I, znalazto
sie stwierdzenie, ze

,»,Obszar panstwowy Trzeciej Rzeszy w granicach z 1937 r. zostatl czasowo po-
dzielony na Niemcy zachodnie, Niemcy $rodkowe, tj. radzieckg strefe okupacyj-
ng i Niemcy wschodnie, tj. tereny zarzadzane do czasu i zasiedlone przez Pola-
kéw wzglednie przez ZSRR” 3L

Jawnie stuzebna role wobec polityki miata tez do spetnienia szeroko
rozbudowana dziatalno$¢ na rzecz realizacji idei Ostkunde w nauczaniu.
Chociaz szczegdlng aktywnos$¢ wokét tej sprawy rozwinety kota przesie-
dlefcze i ziomkowskie, jest rzecza dowiedziona, ze na rozmiary akcji
Ostkunde wptynety w decydujgcy sposdb wiadze panstwowe, zaréwno
federalne, jak i krajowe, $wiadczac na cele Ostkunde nie tylko pomoc
moralng, ale przede wszystkim finansowga. Pielegnowanie bowiem ws$rdd
miodych pokolen wiedzy o Europie wschodniej, zwihaszcza o tzw. nie-
mieckim wschodzie i rozbudzanie postaw emocjonalnych wobec obszaréw,
ktore wskutek réznych okolicznosci znalazty sie w zasiegu oddziatywa-
nia kultury niemieckiej, odpowiada potrzebom polityki rewizjonizmu
i ekspansji na wschod.

Ostatnia uwaga, podobnie zreszta jak niektore z wcze$niejszych, nie
stanowi odkrycia. Przypomnienie jednak niektorych prawd moze sie
dkaza¢ pomocne dla lepszego zrozumienia i prawidtowej oceny pewnych
zjawisk nowych, wystepujagcych w omawianej tu dziedzinie.

\Y

Narastajagce niezadowolenie z rezultatdw wychowania politycznego za-
czeto sie niektorym obserwatorom kojarzyé z kryzysem tegoz wychowa-
nia. Chociaz poglady o istnieniu kryzysu pojawiaty sie i wcze$niej, pod
koniec lat sze$édziesigtych staly sie one powszechne. Nie bez zwigzku
z tym zjawiskiem sprawy o$wiaty i wychowania politycznego byty w tym

a ,Dhs Parlament” z 8 VI 1967. Réwniez ,Laufende Mitteilungen zum Stand
der polittschen Bildung” nr 3 - 4/1966, ss. 37 - 39.
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okresie przedmiotem powtarzajacych sie co roku debat w Bundestagu
i tematem specjalnych raportow przedstawianych Bundestagowi przez
rzad.

Przyczyny, ktére wywotaly poczucie sytuacji kryzysowej, byly ztozo-
ne. W kazdym razie trzeba do nich zaliczy¢ nie tylko niezgodne z oczeki-
wanymi postawy i zachowania mitodziezy, ale réwniez wzmagajacg sie
krytyke wielu zatozen pedagogicznych. Krytyce towarzyszyty czesto pro-
pozycje nowych koncepcji pedagogicznych, badz rozwigzan dydaktycz-
nych, czesto przeciwstawnych dotychczasowym. Ws$rdd tych nowosci nie
brak byto sygnatdw mysli w danych warunkach postepowej, zaréwno
w sensie pedagogicznym, jak i politycznym. Pojawdjty sie, krotko mowiac,
zjawiska, ktorym dal wyraz L. Bossie, opatrzywszy swe rozwazania
0 oswiacie politycznej zaopatrzonym w pytajnik podtytutem: Przetom
czy kryzys? Czy trafna byta jego prognoza, ze do przetomu, ktéry za-
konczy sytuacje kryzysowag moze dojs¢ za dat dziesie¢ liczac od daty wy-
dania jego publikacji — a wiec okoto r. 1976 — okaze niedaleka przy-
szto$¢. Faktem jest, ze mamy do zanotowania wiele zjawisk, ktére moga
rzeczywiscie zwiastowacé taki przetom w dziedzinie oSwiaty i wychowania
politycznego.

Wiegkszo$¢ z nich jest wyrazem negatywnego stosunku do koncepcji
1 zatozen, ktdre stuzyty realizacji wspomnianego wychowania przystoso-
wujacego. Spotyka sie opinie, ze charakteryzowato ono proces wychowa-
nia politycznego tylko do potowy lat sze$¢dziesigtych 32 Poglad ten, acz-
kolwiek nie pozbawiony podstaw, wymaga o tyle uzupeinienia, ze sily
konserwatywne, zaréwno w pedagogice, jak i w praktyce, nie zaniechaty
jeszcze dzisiaj zabiegbw o zachowanie w praktyce pedagogicznej modelu
wychowania przystosowujgcego. O dokonujacej sie zmianie Swiadczy je-
dynie to, ze owe sity znalazty sie w defensywie i Ze muszg stopniowo,
pod naciskiem dazen reformatorskich, ustepowac¢ z dotychczasowych po-
zycji. Jednym z przyktadéw, moze nie najbardziej wymownym, ale ze
wzgledu na pochodzenie zastugujgcym na uwage, jest tre$¢ sprawozdania
0 sytuacji w dziedzinie planowania polityki oswiatowej, jakie rzad fede-
ralny przedtozyt parlamentowi z datg 13 pazdziernika 1967 r. Mys$l prze-
wodnig tego sprawozdania, nazywanego w skrocie Bildungsplannungs-
bericht, wyrazono za pomocg formuty: ,,Modyfikacja istniejgcego, zamiast
zupetnego przewrotu” 3. Jest faktem bezspornym, ze zgoda na ,modyfi-
kacje” nastgpita pod naciskiem rosnacej krytyki ,istniejgcego”. Inna spra-

2 M. in. R. Schmiederer, op. cit, s. 431

B Cyt. za: H. Geist, Ziele und Hintergriinde staatsmonopolistischer Reform-
bestrebungen im westdeutschen Bildungswesen. ,,Padagogik”, Ausgabe B, 1969, H. 3,
s. 266.
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wa, ze tre$¢ sprawozdania nie odpowiada owej deklaracji. Powt6rzono
w nim bowiem raz jeszcze, chociaz czeSciowo w sposéb zakamuflowany,
gtoszone i praktykowane dotad zadania i cele oSwiaty politycznej. Pod-
kreslono konieczno$¢ budzenia u miodziezy, pozytywnego stosunku do
panstwa zachodnioniemieckiego i jego rzaddw, konieczno$¢ wyrabiania
poczucia przynaleznos$ci do spoteczenstwa rzekomo bezklasowego, wzmac-
niania $wiadomos$ci narodowej i zrozumienia dla wynikajacych stad obo-
wigzkow, podtrzymywania ,$wiadomosci demokracji autorytarnej” (au-
toritdres Demokratiebewusstsein), itd.3

Krokiem naprzéd — przynajmniej w poréwnaniu z tendencjami, jakie
przewazaly w latach pieédziesigtych — byto uwzglednienie w tym spra-
wozdaniu postulatu wychowania do wspétodpowiedzialnosci za losy ogétu
obywateli i panstwa. Poczucie takiej odpowiedzialno$ci jest jednak nie-
odtgczne od umiejetnosci myslenia w kategoriach wspdlnoty. Ze zrozu-
mienia tej prawdy zaczeto stopniowo narasta¢ przekonanie, ze nie wy-
starczy ,wychowanie do wspoétpracy” (Erziehung zur Mitarbeit, zum
Mittun), co byto jednym z podstawowych zatozen kierunku uformowane-
go wokot koncepcji Partnerschaftserziehung. Wprawdzie diugo jeszcze
w niektorych kregach — jak np. w Fundacji im. M. Pfaffa — holdowano
zasadzie, ze sprawg najwazniejszg powinno by¢ ,wychowanie do wspot-
pracy” 3, jednak coraz czesciej pojawiaty sie gtosy, ze niezbedne jest
jeszcze ,wychowanie do wspdtmyslenia” (zum Mitdenken). ,,Wspoétdzia-
tanie bez wspoétmyslenia [...] zawiera w sobie potencjat politycznie nie-
bezpieczny” — stwierdzono na kongresie o$wiaty politycznej, odbytym
w Bonn w marcu 1966 r. Podkreslono tam rowniez konieczno$¢ rozwija-
nia umiejetnosci krytycznego osadu zjawisk politycznych (kritische Ur-
teilsfahigkeit)3® Postulat ten, coraz czeSciej sie “powtarzajacy, stanowi nie
watpliwie powazny krok na drodze do ograniczenia pola dla Anpassung-
serziehung, zwlaszcza ze do tego stanowiska sktaniajg sie tez niektore
czynniki wptywowe, m. in. partia socjaldemokratyczna. Ws$rod postano-
wien w sprawach oSwiaty politycznej, powzietych na kongresie (Partei-
tag), w Norymberdze w marcu 1968 r., znajduje sie nastepujgce zdanie:
»O8wiata polityczna powinna wychowywaé¢ obywateli do myslenia kry-
tycznego i sposobi¢ ich do dokonywania wyboru miedzy alternatywami
politycznymi” 37. «

A Wedtug H.-G. Hoffmann, Zu den Grundpositionen, op. cit., ss. 1007 - 1008.
3 ,,Deutsche Jugend” nr 7/1967. m

D .Laufende Mitteilungen... ” nr 1-2/1966, s. 38; takze R. Schmiederer,
op. cit., s. 433.

37 SPD-Jahrbuch der Sozialdemokratischen Partei Deutschlands 1968/1969,
s. 241.
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Postulat ,myslenia krytycznego” pozostaje w logicznym zwigzku
z zadaniami, by wychowanie polityczne nie odrywato sie od rzeczywi-
stosci, by — inaczej mowiac — tresci oswiaty politycznej czerpa¢ z kon-
kretnych, takze aktualnych, wydarzen politycznych. Stanowi to wyrazny
odwrot od tendencji, ktére w tej sprawie dominowaly w przesziosci.
Przeciw czerpaniu tre$ci wychowawczych z aktualnej rzeczywistosci po-
litycznej wypowiedziata sie przeciez najbardziej miarodajna instytucja,
Komisja do Spraw OS$wiaty i Wychowania Politycznego, w swych wy-
tycznych z 1955 r.38 Obawiano sie zamiany o$wiaty politycznej w propa-
gande polityczng. Od tego czasu wiele sie zmienito. Podczas jednej z de-
bat nad sprawami osSwiaty i wychowania politycznego w Bundestagu de-
putowani krytykowali np. idealizujagcy spos6b omawiania probleméw
demokracji w szkotach, spos6b, ktéry pomijat realia rzeczywistosci, zwtia-
szcza charakter konfliktowy stosunkéw politycznych 39,

Spoér o to, czy zyaie polityczne przedstawia¢ jako proces $cierania sie
sprzecznych intereséw, a wiec jako uktad stosunkow konfliktowych, czy
tez jako uktad harmonijny, miat wczesniejsza historie. W koncu lat szes¢-
dziesigtych przygasat juz wiec, wykazujgc przewage zwolennikdéw przy-
najmniej w teorii realistycznego spojrzenia na te sprawe. W podreczni-
kach szkolnych bowiem oraz w praktyce politycznej — wystarczy chocby
wymieni¢ ideologie ,,spoteczenstwa formowanego” (formierte Gesellschaft)
— wyobrazenia harmonii zycia spoteczno-politycznego pokutujg nadal.
Wyobrazenia te jednak, jak trafnie zauwazyt P. Graf, odnoszg sie tylko
do stosunkow wewnetrznych. Im wiecej przy tym usituje sie te stosunki
idealizowaé, tym wiekszg przyktada sie wage do akcentowania konflikto-
wego charakteru stosunkéw w polityce zagranicznej. Absurdalnos¢ takie-
go postepowania polega na przyjetym praktycznie zatozeniu, jakoby
sktonnosci agresywne ludzi kierowaly sie wytacznie przeciwko Swiatu ze-
wnetrznemu 40. Chociaz zdecydowana wigkszo$¢ pedagogdw odrzucita
idee pielegnowania w oswiacie politycznej bezkonfliktowego obrazu rze-
czywistosci, gtosy wyrazajace stanowisko odmienne dajg sie jeszcze sty-
sze€. Posrednio potwierdza to pierwszy dokument, jaki na temat polityki
oswiatowej panstwa opublikowat rzad socjaldemokratow i liberatow. Za-
mieszczono w nim m. in. uwage, ze w oSwiacie politycznej, zwtaszcza na
szczeblu zaawansowania, ,,nalezy wyjasniaé wzajemne powiazania i kon-
flikty miedzy réznymi sferami zycia” 4L

& Wedtug H. Giesecke, Didaktik der politischen Bildung, op. cit.,, przypis 5.

¥ ,,Das Parlament” z 30 X1 1968.

D P. Graf, Uber die Notwendigkeit eines ,,Common sense” unter den politi-
schen Bildnern. ,,Gesellschaft-Staat-Erziehung” 1969, H. 5.

4 Bildungsbericht 70. Bericht der Bundesregierung zur Bildungspolitik. Der
Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft, Bonn 1970, s. 117.
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Nie sposob przedstawia¢ tu wszystkie przejawy S$cierania sie nowych
tendencji z tradycjg w dziedzinie wychowania politycznego. Dla skréto-
wego, symbolicznego niemal zilustrowania tego procesu niech postuzg
wypowiedzi, oddzielone dwuletnim odstepem czasu, dwoéch przedstawi-
cieli wiadzy. Oto minister federalny spraw wewnetrznych, Liicke, opo-
wiadajacy sie w czerwcu 1967 r. w Bundestagu za wiekszg jeszcze akty-
wizacja spoteczenstwa w dziedzinie oSwiaty politycznej, uzasadniat to
potrzebg wiekszego niz dotad ,,zaangazowania miodziezy w sprawy pan-
stwa”, co —e wedtug niego — stanowi jedno z najwazniejszych zadan
panstwowych naszego czasu” 2 Dwa lata p6zniej, na imprezie zorgani-
zowanej przez jedna z czotowych instytucji w dziedzinie osSwiaty poli-
tycznej — Arbeitskreis Deutscher Bildungsstatten, wystgpit przedstawi-
ciel Ministerstwa do Spraw Rodziny i Miodziezy, sekretarz stanu, dr
Barth. Oto fragment jego wypowiedzi:

»Zadaniem os$wiaty politycznej nie moze by¢ wychowywanie w duchu lojalnosci
wobec panstwa, lecz budzenie sit oporu i wolnosci. Jest zatem ona (o$wiata po-
lityczna — J. K.) zadaniem spoteczenstwa, a nie aparatu panstwowego” 45

Pewne symptomy nowego pradu sg takze widoczne w dwoch zakre-
sach wychowania, ktére z polskiego punktu widzenia zastugujg na szcze-
gblne zainteresowanie. Nalezy tu przede wszystkim sprawa wychowania
nacjonalistycznego. Trzeba obiektywnie stwierdzi¢, ze podjete z wielu
stron wysitki nad reaktywowaniem ducha nacjonalizmu w wychowaniu
spotkaty sie nie tylko z poparciem czesci pedagogow. Stosunkowo liczne
byty tez gtosy sprzeciwu i protestu wobec tych zamierzen. Pojawity sie
one nie tylko wsrod pedagogow a nawet politykéw, lecz przede wszyst-
kim w niektérych kregach i instytucjach mitodziezowych. W oficjalnym
organie ruchu miodziezowego, miesieczniku ,Deutsche Jugend”, spoty-
kato sie poswiecone temu problemowi artykuty i komentarze, w ktérych
— bodaj ze bez wyjatku — oceniano krytycznie wspomniane tendencje
i odrzucano celowo$¢ uwzgledniania ich w pracy mtodziezowe;j.

Najbardziej moze znamiennym wydarzeniem z zakresu stosunku do
neonaejonalistycznych tendencji jest, liczace 6 stron drobnego druku, me-
morandum pt. Zadania o$wiaty politycznej w sytuacji obecnej opubliko-
wane w koncu 1967 r. przez wspomniany juz Arbeitskreis Deutscher Bil-
dungsstatten. Przeszto rok trwaty prace nad redakcjg tego dokumentu,
ktéry — wedtug pierwotnych intencji jego tworcow — miat da¢ wyraz
ich stanowisku wobec narastajacej fali nacjonalizmu. Uswiadomiono so-
bie jednak wkrotce, ze problemu nacjonalizmu w wychowaniu nie moz-

L ,Das Parlament” z 5 VII 1967.
43 ,,Das Parlament” z 2 VIII 1969.
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na rozpatrywa¢ w oderwaniu od catoksztattu pedagogiki politycznej. Po-
Swiecono wiec wiele uwagi innym jeszcze zagadnieniom, przede wszystkim
warunkom wychowania w duchu demokracji i pokoju i na takim dopiero
tle zarysowano ujemne nastepstwa ewentualnego odrodzenia nacjonali-
zmu w wychowaniu 44

Memorandum stanowi wazne wydarzenie takze z uwagi na fakt, ze
podpisato je 85 naukowcOw i dziataczy, wielu o znanych nazwiskach,
w tym rowniez kilku takich, ktérzy do niedawna sktonni byli aprobowac
»2drowy nacjonalizm”. Dokonato sie to w czasie, kiedy Eugen Lemberg
byt nadal zdania, ze mtodziez powinno sie absorbowaé tresciami i uczu-
ciami nacjonalistycznymi, w przeciwnym bowiem przypadku bedzie sie
ona oddawata ,,gtupim myslom”, ktorych rezultatem sa nastepnie uliczne
demonstracje 45.

Powiew nowego dociera — o0 czym byfa juz mowa w rozdziale IV
niniejszego artykutu — takze do praktyki w dziedzinie wychowania po-
litycznego. Czy wszystkie te naszkicowane zjawiska mogg by¢ zwiastu-
nem rzeczywistego, tzn. powodujgcego trwatle skutki przetomu — za
wczesnie bytoby sie wypowiada¢. Fakt jednak pojawienia sie, po raz
pierwszy od zakonczenia Il wojny, tendencji zmierzajagcych do poprawy
wielu zalozen i praktyk pedagogicznych budzacych zastrzezenia innych
narodéw, prowokuje do dalszej obserwacji omawianego procesu.

4 Historie kilkunastomiesiecznych wysitkéw nad redakcjg tego dokumentu ze
strony szerokiego zespotu zainteresowanych przedstawit prof. Hans Bohnekamp,
Geschichte eines Textes. ,,Geschichte in Wissenschaft und Unterricht”, 1969, H. 11 -
- 12. Sam tekst memorandum ukazat sie najpierw w ,Laufende Mitteilungen zum
Stand politischer Bildung”, nr 3 - 4/1967.

% ,,Aus Politik und Zeitgeschichte”, nr 31 - 32/1967, s. 24.
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