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HISTORIA JAKO INSTRUMENT WYCHOWANIA POLITYCZNEGO
W NRF

I. PYTANIA | PROBLEMY

W pierwszym sprawozdaniu o potozeniu mitodziezy, zwanym w skro-
cie Jugendbericht, jakie rzad federalny przedtozyt w dniu 14 czerwca
1965 r. Bundestagowi, znajduje sie nastepujace stwierdzenie:

»Zgodnie z obowigzujagcym pojmowaniem wyksztatcenia szczegbélne znaczenie
w procesie formowania stosunku mitodziezy do panstwa i spoteczenstwa przypada
wiedzy historycznej. Bez znaj-omo$-ai historii i bez rozumienia jej nie wydaje sie
mozliwe wyksztatcenie dojrzalego obywatela umiejagcego postepowaé¢ w sposob od-
powiedzialny”. | nieco dalej: ,Nauczanie historii stanowi jeden z najwazniejszych
elementéw jeszcze dzisiaj niezmiennie obowigzujacego pojecia wyksztatcenia, przy
pomocy ktérego ma sie wychowywaé¢ miodziez na dojrzatych obywateli” 1

Fakt, iz rzad federalny uznal za wskazane sformutowaé przytoczony
poglad, i to po dwudziestu niemal latach rozwazan nad celowoscig i spo-
sobami nauczania historii w sytuacji powojennych Niemiec, nasuwaé mu-
si kilka wnioskéw i pytai. Swiadczy on przede wszystkim o duzym za-
interesowaniu politykdw mozliwoscig politycznego wychowywania przy
pomocy o$wiaty historycznej. Jednoczes$nie za$ pozwala przypuszczac, ze
nie osiggnieto jeszcze jednolitego stanowiska w tej sprawie, albo — ze
praktyka w zakresie nauczania historii nie nadgza za wskazaniami czy
wymogami pedagogiki politycznej.

Na te ostatniag mozliwo$¢ autorzy Jugendbericht zwr6cili zreszty
uwage, wymieniajgc dwa — ich zdaniem najwazniejsze — btedy naucza-
nia historii, tj. ,personalizacje obrazu dziejow” oraz ,indywidualizacje
kolektywdw”. Pierwszy z tych bledow polega na ukazywaniu jednostek
jako gtéwnych, niemal wytgcznych sprawcéw dziejowych wydarzen,
drugi — na przypisywaniu zbiorowosciom, a wiec narodom, klasom
i warstwom spotecznym, cech jednostkowych.

Jest to uderzajagco waskie ujecie niedomagan dydaktyki historycznej
v NRF, bedacej — jak wiadomo — od wielu lat przedmiotem krytyki
nie tylko poza granicami tego panstwa, ale i na jego obszarze. Krytyka
ta, oparta na analizie treSci podrecznikdw szkolnych, wykazata duzo wie_
cej zjawisk ujemnych w nauczaniu historii i o wiekszym znaczeniu dla

1 ,Das Parlament” z 10 X1 1965, s. 7.
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ksztattowania sie niemieckiej $wiadomosci historycznej, od metody per-
sonalizowania obrazu dziejéw czy indywidualizowania kolektywow. Jest
w kazdym razie pewne, ze ewentualne porzucenie obydwu metod w
przedstawianiu przesztosci nie oznacza wcale likwidacji biedéw, ktore
wywotujg niepokdj u innych narodéw, zwitaszcza narodéw Europy Srod-
kowo-wschodniej, a Polski w szczeg6lnosci. Jeden z naukowcow Niemiec-
kiej Republiki Demokratycznej, ktéry przeanalizowat tres¢ 163 podrecz-
nikow i wydawnictw pomocniczych, wykazat np., ze 33°/0 sposréd nich
zawierato jawne falszerstwa historii Polski, 89% przemilczato lub baga-
telizowato polityke zaborczg Niemiec w stosunku do Polski, ponad 73%
zatajato istotne fakty oraz zwigzki miedzy wydarzeniami, i prawie 67%
przedstawiato te zwigzki w sposob falszywy 2 Gdyby przeprowadzi¢ po-
dobng analize podrecznikéw wprowadzonych do szkot w latach ostatnich,
okazatoby sie, ze zaszty w nich niewielkie zmiany na lepsze.

W Swietle tych faktow wymienione w Jugendbericht niedomagania
nabierajg wrecz marginesowego charakteru. Nasuwa sie w zwigzku z tym
pytanie, czy w kotach pedagogow lub przedstawicieli pozostatych dyscy-
plin, zaangazowanych w problematyke wychowania politycznego, do-
strzega sie inne jeszcze biedy nauczania historii i —gdzie tkwig przy-
czyny tolerancji wobec réznego rodzaju, nazwijmy to ogdlnie, odchylen
od wymogu obiektywnego przedstawiania dziejéw w podrecznikach. Czy
moze tez owe odchylenia zgodne sg z zatozeniami pedagogiki politycznej
w NRF i z celami, jakie sie przed nig stawia? Pytan podobnych mozna
by postawi¢ wiecej. Ponizsze rozwazania stanowig prébe wyjscia im na-
przeciw.

Il. PROBLEM REWIZJI OBRAZU DZIEJOW

Wychowanie polityczne przy pomocy o$wiaty historycznej maw Niem-
czech stuletnig historie. Bywato przy tym, zwiaszcza w okresie pierw-
szych dziesiecioleci praktykowania edukacji politycznej, ze historia ucho-
dzita za gtéwne, a nawet za jedyne jej narzedzie3 Kilku pedagogéw
zreszta, m. in. Erich Weniger, skianiato sie ku temu stanowisku jeszcze
po Il wojnie Swiatowej 4, chociaz w zasadzie juz w okresie Republiki

2E. Trzcionka, System und Methoden des Revanchismus im westdeutschen
Geschichtsunterricht bei der Darstellung der Geschichte der deutsch-polnischen Be-
ziehungen. Hrsg. vom Zenfcralvorstand der Gewerkschaft Unterricht und Erziehung
in Zusammenarbeit mit dem Deutsehen Padagogischen Zentralinstitut. Berlin.

3 Potwierdza to wielu autoréw, m.in. K. Hormung, Etappen politischer Bil-
dung. ,,Aus Politik und Zeitgeschichte”, Beilage zur Wochenzeitung ,Das Parla-
ment”, z 1 VIII 1961, lub W. Schlegel Der Beitrag des Geschichtsunterrichts
zur politischen Bildung. ,,Aus Politik und Zeitgeschichte”, z 14 111 1970.

4E. Weniger, Neue Wege im Geschichtsunterricht. Frankfurt am Main 1949.
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Weimarskiej odebrano historii jej pozycje monopolistyczng w dziedzinie
pedagogiki politycznej. W zasadzie tylko, bowiem ciagto$¢ podstawowych
zalozen tej pedagogiki, stuzacej od okresu cesarstwa co najmniej az po
rok 1945 celom niemieckiego imperializmu, wymagata stalej obecnosci
w programach o$wiaty politycznej odpowiednio spreparowanej historii.

Krytycznie zaczeto ocenia¢ historie, scislej mdéwigc — historiografie
niemieckg oraz nauczanie historii w szkotach, po klesce w 1945 r. Co
Swiatlejsze umysty poczely sobie wtedy zdawac¢ sprawe z tego, ze po-
wazna czes¢ odpowiedzialnosci za wydarzenia .z okresu miedzy 1933
a 1945 r. obcigza historie jako nauke i szkote jako kuznie blednego my-
$lenia historyczno-politycznego. Przekonaniu temu dawali tez wyraz nie-
ktorzy pedagogowie, ale najdonioslej mowili na ten temat niektorzy, hi-
storycy, przede wszystkim Friedrich Meinecke w obszernym dziele pt.
Niemiecka katastrofa s.

Do pogtebienia refleksji krytycznej nad niemieckim sposobem uka-
zywania przesztosci przyczynity sie tez wiadze okupacyjne.

Realizujgc postulat reedukacji narodu niemieckiego, sformutowany
w paragrafie 7 czesci Il postanowien Ukladu Poczdamskiego, wydaty
one kilka zarzadzen, ktore z jednej strony poddawaty alianckiej kontroli
dziatalno$¢ oSwiatowo-wychowawcza na okupowanych przez siebie tere-
nach, a jednoczesnie ustalaly kryteria dopuszczalnosci podrecznikéw do
uzytku szkolnego. Zarzadzity tez na samym wstepie przeprowadzenie
analizy zawartosci podrecznikéw uzywanych do tego czasu w Niemczech.
Zbadano ich okoto tysigca6. W wyniku tej operacji ,,nauczanie historii
w 1945 r. zostato w niektérych krajach bezpanstwowego tworu Niemcy
zaszeregowane niemal do dziatan przestepczych i na lata w ogdle zabro-
nione” — pisat F. Messenschmid, jeden z najwiekszych autorytetéw
w dziedzinie pedagogiki starszego pokolenia 7.

Istotnie, w pierwszych latach po wojnie w szkotach na obszarze oku-
pacji zachodniej prawie nie uczono historii, co w polgczeniu ze Swiado-
moscig winy cigzacej na narodzie niemieckim i na historii, jako przed-
miocie nauczania, sprawito, Ze poza nielicznymi pedagogami i politolo-
gami przestano sie nig interesowac.. Nastat okres bez historii, jak mo-
wiono, geschichtslose Zeit, okres zrywania z pielegnowanymi dotad wy-
obrazeniami o przesztosci8 i — co nie mniej wazne — okres bez nau-
czycieli chetnych do nauczania tego przedmiotu, nie moéwigc juz o bra-

5 Die Deutsche Katastrophe, Ziirich 1946.

6 O. E. Schiiddekopf, Zwanzig Jahre westeuropaischer Schulgeschichtsre-
vision 1945 - 1965. Braunschweig 1966, s. 18.

7F. Messenschmid, Historische und politische Bildung. ,Aus Politik und
Zeitgeschiichte” z 6 11 19613

8 A. Weber, Abschied von der bisherigen Geschichte. Hamburg 1946.

Przeglad Zachodni, nr 3, 1972



4 Jézef Konieczny

ku nowych podrecznikéw. W miare postepujacych zabiegdw o dostarcze-
nie szkotom podrecznikow odpowiadajacych wymaganiom wiadz okupa-
cyjnych zaczeto sobie uSwiadamia¢, ze sprawg rownie pilng jest nakre-
Slenie nowej wizji niemieckiej przesztosci, nowego ,Obrazu historii” —
jak to sie przyjeto nazywac.

Sprawa niemieckiego obrazu historii, a zwiaszcza postulat rewizji
tegoz obrazu, stat sie problemem centralnym w rozwazaniach poswie-
conych wychowaniu politycznemu za pomocag wiedzy o przesztosci. Przy-
czynit sie do tego wspomniany juz Meinecke, wyraziwszy przekonanie,
ze niemiecki ,tradycyjny obraz historii wymaga teraz rzeczywiscie grun-
townej rewizji” 9. Chociaz jednak niemato na ten temat pisano, zwilasz-
cza w pierwszych latach po wojnie, w obrazie dziejow pielegnowanym
w NRF niewiele sie zmienito. Zbyt duze zarysowaly sie rozbieznosci w
zapatrywaniach na temat dopuszczalnych zmian w tradycyjnym widze-
niu przesztosci, by mozliwe byto osiggniecie jakiego$ porozumienia w tej
sprawie. Brak tych zmian komentujg niektorzy przy pomocy wnioskow
w rodzaju: ,nie mamy jeszcze niemieckiego obrazu historii” 10 Od roku
1961, tj. od daty opublikowania tej wypowiedzi, nic si¢ nie zmienito,
bowiem poglagdy podobne wypowiadano takze w 1971 r. 11

Brak obrazu dziejow, ktory odpowiadatby potrzebom dnia dzisiejsze-
go, oraz konstatowany czesto niedostatek $wiadomosci historycznej w spo-
teczenstwie dajg powdd do licznych ubolewan, a nawet do wnioskow,
ze istnieje ,niezaprzeczalny kryzys Swiadomosci historycznej i kryzys
w rozumieniu historii” 12 Stan ten jest przedmiotem troski przede wszy-
stkim tradycjonalistow rdznych odcieni.

Na jedng z przyczyn trwajacego od ¢wiercwiecza kryzysu $wiadomo-
Sci historycznej wskazat juz na poczatku lat pieédziesigtych historyk Jo-
hann-Atbrecht von Rantzau. Stwierdzit on po prostu, ze wielu history-
kéw zachodnioniemieckich odrzuca tezy Meineckego o przyczynach ,nie-
mieckiej katastrofy”, ,poniewaz nie zalezy im wecale na interpretacji
naprawde wyjasniajgcej katastrofe Niemiec, lecz na takiej, ktora upiek-
sza niemieckie potkniecia”. Adolf Grothe, nawigzujagc do tej opinii, wy-
kazatl, ze w wigkszosci publikacji historycznych omawiajgcych okres od
1862 r. oraz w przewazajgcej czesci podrecznikéw szkolnych tendencja
do tego ,upiekszania” zamiast zmale¢ upowszechnita sie 13 Opinia von

BDie deutsche Katastrophe, op. cit., s. 156.
OW. Schlegel Geschichtsbild und geschichtliche Bildung ais volkspadago-

gische Aufgabe. Weiinheim 19(61, -s. 112.
11 Np. Rohlfess, Kategorien des Geschichtsunterrichts. ,,Geschichte in Wis-

senschaft und Unterricht”, H. 8 1971, s. 491.
12 A. Ku hm, Geschichte, eine Bildungsmacht. ,GiwWuU” H. 8/1909, s. 449.

BBA. Grothe, Die beschénigende Katastrophe. ,Deutsche Rundschau” Nr.
1/1956. Stamtad tez (s. 22) zostat zaczerpnigty poprzedni cytat.

Przeglad Zachodni, nr 3, 1972 Instytut Zachodni



Historia jako instrument wychowania politycznego w NRF 5

Rantzaua nie jest odosobniona. Mozna tez spotka¢ poglad, ze ,powaz-
ni historycy postarali sie jednak o to, by kwestie przesztosci, politycznie
sporne, nie zostaly zbyt radykalnie przewartosciowane” 14

Obawa wiekszosci historykow i pedagogéw przed owym przewartos-
ciowaniem musiata sitg rzeczy prowadzi¢ do — ostroznie sie wyrazajgc
— potowicznego potraktowania zaréwno postulatu rewizji niemieckiego
obrazu historii, jak i postulatu ,przezwyciezenia przesztosci”. Jednym
z przejaw6w owej potowicznosci, najbardziej brzemiennym w nastep-
stwa, bylo ograniczenie zasiegu czasowego owych postulatéw wytgcznie
do okresu IlIl Rzeszy. Meinecke, dopatrujacy sie zrédet narodowego so-
cjalizmu we wczesniejszych okresach niemieckiej przesztosci, domagat
sie zupetnego od niej odwrotu i przewartosciowania catej historii Nie-
miec. Postawe takg reprezentowali réwniez: wspomniany juz Johann-Al-
brecht von Rantzau, historyk kultury Alfred Weber, pedagog i filozof
Theodor Litt i kilku innych jeszcze 15 a sposréd wspotczesnych ku po-
dobnemu stanowisku skiania sie jeden z czotowych pedagogow starszego
pokolenia, Felix Messerschmid16 Wiekszo$¢ jednak zainteresowanych
tym problemem ograniczyta sie do ,przezwyciezania” — i to raczej w
formie deklaratywnej anizeli w praktycznym dziataniu — tylko przeszto-
Sci hitlerowskiej.

Wiekszos$¢ ta, a zaliczy¢ do niej musimy tez politykbw (poczynajac
od Adenauera), usituje okres od 1933 do 1945 r. wyizolowaé z historii
Niemiec, traktujagc go jako epizod pozbawiony zupeinie fgcznosci z histo-
rig wczesniejsza. llustracjg takiego stanowiska moze by¢ jedno z prze-
mowien kanclerza Erharda, ktéry na zebraniu przemystowcéw i han-
dlowcéw w 1965 r. zajat sie réwniez sprawg $wiadomosci historycznej
spoteczenstwa zachodnioniemieckiego i przy tej okazji ostro przeciw-
stawit sie traktowaniu dziejow Niemiec jako ,swego rodzaju jednokie-
runkowej drogi duchowej do Il Rzeszy”. Przeciwstawit sie oczywiscie
takze traktowaniu Fryderyka Il i Bismarcka jako ,politycznych przod-
kéw Hitlera” 17. Udzielit w ten sposob niejako oficjalnej aprobaty, sto-
sowanej juz w programach szkolnych i w podrecznikach, metodzie wy-
faczania dziejéw przedhitlerowskich spod nakazu ,rewizji”, , przewarto-
§ciowania” badz ,przezwyciezania”. Do zabrania glosu w tej sprawie
sktonita go wiec nie praktyka w dziedzinie nauczania historii, lecz te
poglady w dyskusji, ktore byty zgodne ze stanowiskiem Meineckego.

Byto ich zreszta, i jest nadal niewiele; wiekszo$¢ bowiem pedagogow

4 W. Schlegel GeschitshilcL und geschichtliche Bildung, op. cit., s. 18

15 Niektérych z nich wymienia W. Schlegel, op. cit., s. 112.

16 Zob. Historische und politische Bildung. ,Aus Politik und Zeitgeschichte” z
6 11 1963.

17 ,Bulletin des Presse und Informationsamtes” z 19 V 1965.
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i historykéw, zajmujacych sie sprawami pedagogiki politycznej, zdaje
sie nie dostrzega¢ tego, co stanowi istote postulatu rewizji obrazu dzie-
jow i kieruje uwage na problemy drugo- i trzeciorzedne lub na takie,
ktore znajdujg sie tylko w sferze czystej abstrakcji. Niektdrych absor-
buje poza tym pytanie, czy w procesie nauczania historii winno sie uka-
zywac ciagtos¢ dziejéw, czy tylko wybrane okresy badz wazniejsze wy-
darzenia. Na poparcie drugiej z tych mozliwosci wytacza sie argument
0 przecigzeniu umystéw uczniowskich nadmiarem wiedzy historycznej.
Oczekuje sie wiec od dydaktyki ,odwagi do tolerowania przerw” (Mut
zu Lucke). Trudno oprzeé¢ sie podejrzeniu, iz za wotaniem o tego ro-
dzaju ,odwage” kryje sie po prostu cheé¢ pomijania milczeniem okreséw
lub wydarzen, ktore badz nie ,,zdobig” niemieckiej historii, badz tez sg
dzisiaj politycznie niewygodne.

Nieche¢ do rzeczywistego rozrachunku z przesztoscig przejawiala sie,
zwlaszcza w pierwszym okresie po zakonczeniu wojny, miedzy innymi
w propozycjach umniejszenia roli historii politycznej w procesie naucza-
nia. Chciano te historie uzupetni¢ wiadomosciami z historii gospodarczej
lub w ogdle zastapi¢ jg historig kultury. Trudno nie zgodzi¢ sie tu z Eri-
chem Wenigerem, ktory tego rodzaju postulaty potraktowat jako ,uciecz-
ke przed polityczng odpowiedzialnos$cig” Is.

Nie inaczej oceni¢ tez mozna jedno z tzw. 7 Zalecen do Ostkunde,
uchwalonych w grudniu 1956 r. przez Statg Konferencje Krajowych
Ministrow Wyznan i OS$wiaty (Standige Konjerenz der Kultusminister
der Lander). W rozdziale Ill tego dokumentu mowi sie m. in., ze pozg-
dana rewizja niemieckiego obrazu dziejow, ktérej nauczanie powinno
stuzy¢, dokonuje sie nie tylko ,,w odniesieniu do przestrzeni, ktdrg obej-
muje historyczna Swiadomos¢ Niemcdw”, lecz zmierza tez do poszerze-
nia zakresu historii, dotad tylko panstwowo-politycznej, o historie naro-
du, spoteczenstwa i kultury. Zamiast wiec przewartoSciowania tradycyj-
nego obrazu historii zalecono jego poszerzenie o historie apolitycznych
zjawisk zycia.

Wzmianka o ,przestrzeni, ktérag obejmuje historyczna $wiadomosé
Niemcow”, zostata rozwinieta w ustepie nastepnym, w ktérym mowa
m. in. o tym, ze nauczanie historii musi uwzglednia¢ nie tylko narody
Europy wschodniej i ich problemy gospodarcze oraz polityczne, ale
»przede wszystkim niemiecki ruch osadniczy na wschodzie [...], wype-
dzenie Niemcow oraz sowietyzacje Europy srodkowo-wschodniej i so-
wieckiej strefy okupacyjnej” 19

18 ,,Geschichte in Wissenschaft und Uinterricht” nr 3/1950 s. 370.
19 Empfehlungen zur Ostkunde. Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 13
Dezember 1956. ,Freiheit und Verantwortuing” H. 2/1957.
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Stanowisko odpowiadajgce rzeczywiscie pojeciu rewizji wyraza w
jakim$ stopniu wspomniany juz postulat depersonalizacji dbrazu dzie-
jow. Niestety, zasieg tego postulatu odniesiono tylko do okresu Il Rze-
szy. Niewatpliwie dostrzezenie faktu, ze nie tylko Hitler ponosi odpo-
wiedzialno$¢ za to, co dziato sie miedzy rokiem 1933 i 1945, ze zardéwno
jego idea podboju Swiata, jak i jego wszechwtadza, znajdowaly oparcie
w mentalnosci i postawach politycznych déwczesnego spoteczeristwa nie-
mieckiego, mozna by oceni¢ pozytywnie. Mozna by, pod dwoma jednak
warunkami: gdyby rzeczywiscie chciano uzna¢ wspétwine catego narodu
— nie tylko narodowosocjalistycznej ,go6ry” i — po drugie, gdyby
z faktu poparcia udzielonego Hitlerowi przez naréd zechciano wyciag-
na¢ witasciwe konsekwencje. Wyciggajac je za$, musiano by poddac re-
wizji takze historie Niemiec sprzed wiekéw i poddaé krytyce przekazy-
wany w nauczaniu obraz tej historii.

I1l. CELE | ZADANIA STAWIANE NAUCZANIU HISTORII

Po poczatkowym — wywotanym kleskg i poczynaniami witadz oku-
pacyjnych — okresie niecheci, krytyki lub co najmniej rezerwy w sto-
sunku do historii jako przedmiotu nauczania, zaczat stopniowo zwycie-
za¢ poglad o nieodzownosci tego przedmiotu w procesie wychowania
politycznego. Wprawdzie nie wszyscy, jednak coraz wiecej pedagogdéw
sktaniato sie ku stanowisku, ze do prawidtowej oceny i zrozumienia te-
razniejszosci niezbedna jest znajomos$¢é przesztoSci. Wspdtczesnosé nalezy
rozwaza¢ ,w aspekcie historycznym”, rezygnacja za$ z tego aspektu
»musiataby z géry stawia¢ pod znakiem zapytania sens nauczania poli-
tycznego” — pisat np. Herman Giesecke 20.

Wypowiedzi podobnych spotka¢ mozna wiele. Sg one wyrazem uswia-
damiania sobie — z jednej strony — brakow w dziedzinie praktyki
szkolnej, a z drugiej — braku jednolitych koncepcji w zakresie dydak-
tyki i uzgodnionego stanowiska w sprawie zadan i celéw nauczania hi-
storii. Swiadectwem tego jest zardwno obfitoé¢ publikacji poswieconych
tym sprawom, jak i pesymistyczna na ogét ocena rezultatbw wychowa-
nia politycznego przy pomocy nauczania historii. Nie brak nawet opinii
0 ,kryzysie nauczania historii w Republice Federalnej” 2L

Na tle zadan dotyczacych rewizji niemieckiego obrazu historii na
pierwsze miejsce, zgodnie z wymogami logiki, powinno sie wysuwaé

D H Gisecke, Didaktik der politischen Bildung, 4. Auflage Munchen 1969,
s. 112.

2 Za przyktad stuzy¢ moze artykut W. Schlegela pt. Der Beitrag des Ge-
schichtsunterrichts zur politischen Bildung. ,Aus Politik und Zeitgeschichte” z 14
11 1970 r.
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pytanie ,jak nie uczy¢ historii”, lub ,,czego nie uczy¢?”. Na ten jednak
temat mdwi sie i pisze uderzajgco mato, zazwyczaj tylko przy okazji
sporadycznych krytyk podrecznikéw szkolnych. Uwaga zdecydowanej
wiekszosci pedagogow skupia sie na pytaniu, jakim powinno by¢ na-
uczanie historii, a nie — jakim byto dotad i jakim by¢ nie powinno.
Nie inaczej tez podchodzi sie do tej sprawy w zarzadzeniach, zalece-
niach i wytycznych wiadz oswiatowych. tatwiej jest, jak sie okazuje,
kresli¢ przy pomocy wzniostej frazeologii wizje tego, co pozadane, ani-
zeli analizowa¢ i ocenia¢ krytycznie konkretne fakty fatszowania
historii.

Wyjatek od tej reguty zaprezentowat Felix Messerschmid w jednym
z artykutéw pochodzacych z 1963 r. W pieciu punktach zamknat on
swojg opinie na temat tego, ,czym nauczanie historii by¢ nie powin-
no” 2. W skondensowanej formie mozna te pie¢ punktéw przedstawic
nastepujaco: 1) nauczanie historii nie powinno hotdowaé naduzywanej
w przesztosci idei panstwa narodowego (die nationalstaatliche Idee),
2) nie powinno sie sprowadzac, czy ogranicza¢ do ,uniwersalnej historii
zycia umystowego” (einer universalen Geistesgeschichte), 3) nie powinno
by¢ encyklopedyczng historig $wiata zachodniego, 4) nie powinno ogra-
nicza¢ sie tylko do historii politycznej, tj. do historii panstw, 5) nie
powinno stuzy¢é wytgcznie wychowaniu politycznemu.

Messerschmid, renomowany pedagog i ekspert w sprawach wy-
chowania politycznego, zaprezentowat tu — krotko moéwigc — pow-
szechnie w NRF stosowang metode omijania czy obchodzenia tego, co
stanowi istote problemu rewizji lub przezwyciezania historii dla potrzeb
pedagogiki politycznej. Opinia miedzynarodowa, zwitaszcza opinia kra-
jow, ktoére sagsiaduja z NRF, oczekuje prze'ciez od tej pedagogiki
czego innego. W jej przekonaniu, uzasadnionym historycznymi doswiad-
czeniami, nauczanie historii w NRF nie powinno — najogo0lniej rzecz
ujmujagc — hodowac sktonnosci do narodowego samouwielbienia i do
pogardzania innymi narodami lub rasami; nie powinno wpaja¢ przeko-
nania o niezastuzonej ,krzywdzie”, wyrzgdzonej jakoby Niemcom po
kazdej z wojen Swiatowych; nie powinno podtrzymywa¢ — wymyslo-
nego dla celéw imperialistycznej polityki — mitu o dziejowym postan-
nictwie narodu niemieckiego na wschodzie Europy; nie powinno zatajaé
ani umniejsza¢ przewinien Niemcow wot>ec innych narodow, zwilaszcza
tych z okresu ostatniej wojny; przede wszystkim za$ nie powinno fatszo-
wac obrazu historii, co mimo wielu krytyk wypowiedzianych pod adre-
sem zachodnioniemieckich podrecznikdw szkolnych, jest nadal zjawi-
skiem nagminnym. Sg to niestety, postulaty, ktorych waznosci usituje

2 Patrz przyp. 7.
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sie w obrebie zachodnioniemieckiej pedagogiki politycznej raczej nie do-
strzegac.

Powszechna w NRF niecheé do krytycznej oceny wiasnej przesziosci
uniemozliwia nie tylko rzeczywistg rewizje obrazu historii, ale i jed-
noznaczne okre$lenie zadan i celow oSwiaty historycznej. Z reguty za-
dania te badz cele formutuje sie przy pomocy zdan, ktdre wprawdzie
nie prowokujg do sprzeciwu, lecz ich tre$¢ jest tak ogdlnikowa, ze moga
ja akceptowaé takze obroicy tradycyjnej niemieckiej pedagogiki poli-
tycznej. Jako przyktad postuzy¢ tu moze pierwszy urzedowy dokument,
w ktérym okreslono zadania i cele wychowania politycznego; sktadaja
sie nan zalecenia wspomnianej juz Statej Konferencji Ministrow
z 1953 r., w ktorych czytamy:

,Nauczanie historii powinno pomaga¢ mitodemu cztowiekowi w zdobywaniu wtas-
nego obrazu Swiata oraz w usSwiadomieniu swego potozenia w S$wiecie i swego za-
dania w zyciu. Zrozumienie zwigzkéw pomiedzy wydarzeniami przysztymi i wspoét-
czesnymi winno sie opiera¢ na nauce i zawiera¢ element wartoSciowania. Winno
sie ono wyraza¢ nie tylko w umiejetno$ci osadzania, ale takze w poczuciu odpowie-
dzialnosci oraz gotowos$ci do czynu dla dobra spoteczenstwa, panstwa, narodu i ludz-
kosci” 8

Podobnie ogdlnikowy charakter ma deklaracja zamieszczona w Zale-
ceniach Zachodnioniemieckiej Komisji do Spraw Wychowania i Oswiaty,
(Empfehlungen des Deutschen Ausschusses fiir Erziehungs- und Bil-
dungswesen) z pazdziernika 1964 r. Odpowiedni ustep brzmi: ,Historii
przypada zadanie usSwiadamiania nam historycznego przekazu, ktdry
wspohtworzy nasz dzisiejszy tad polityczny, prawny i spoteczny, oraz —
kulturalnego dziedzictwa, z ktorego zyjemy” 24 Z kolei W. Schlegel
pisat:

»Nauczanie historii pragnie wskaza¢ jednostce, pokoleniu i narodowi najblizsze za-
danie, przedmiot zaangazowania i odpowiedzialnego dziatania. Jednostka, pokole-
nia i nar6d powinny za poS$rednictwem lekcji historii zrozumieé siebie jako czyn-
nik zycia historycznego, a nasuwajgce si¢ w czasie zadania podejmowaé¢ z witasnej
woli” 25

Wypowiedzi nakre$lajgcych nauczaniu historii zadania bardziej kon-
kretne jest niewiele, co bynajmniej nie umniejsza ich znaczenia oraz
informacyjnej funkcji w odniesieniu do tendencji, jakie wystepujg w

2 Tekst 'tein bywat juz wielokrotnie cytowany, m.in. w pierwszym zeszycie ,Ju-
gendbericht”. Patrz. ,,Das Parlament” z 10 XI| 196© r.

24 Cyt. za: W. Mickel, Politische Bildung an Gymnasien 1945 - 1965, Ernst
Klett Verlag, Stuttgart 1967, s. 31.

5 Geschichtsbild und geschichtliche Bildung, op. cit., s. 122
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dziedzinie pedagogiki politycznej. Przykiadem jednej z tych tendencji
moze by¢ stanowisko Richarda Wittrama utrzymujacego za Gerhardem
Ritterem, iz ksztatcenie historyczne jest juz choéby dlatego nieodzowne,
poniewaz umozliwia przeciwstawienie sie ,tendencyjnym fatszerstwom
i znieksztatceniom prawdy historycznej” 26. Argumentacja pozornie stusz-
na, ale ani Ritter, ani Wittram nie zauwazajg faktu, ze co dla jednych
bywa historyczng prawda dla innych jest klamstwem i na odwrét. Wy-
chodzg prawdopodobnie z zalozenia, ze tylko niemiecki obraz historii
jest prawdziwy. Reprezentantem takiego stanowiska jest m. in. Helmut
Fechner, autor broszury pt. Niemieckie problemy wschodnie — napisa-
nej na uzytek oswiaty historycznej 27. Zadaniem broszury jest przeciw-
stawienie sie zar6wno poglagdom tych Niemcoéw, ktérzy — wedtug Fech-
nera — ,,zagubili niemieckg $swiadomos$¢ historyczng”. Za przyktad owego
»Zagubienia”, i za wezwanie zarazem, postuzyto mu znane memorandum
Kosciota ewangelickiego z pazdziernika 1965 r., w ktorym czotowi przed-
stawiciele tegoz Kosciota, postugujac sie takze argumentacjg historyczna,
zaprezentowali stanowisko pojednawcze w stosunku do Polski.

Do tych nielicznych, ktorzy wyznaczaja zadania konkretne naucza-
niu historii, nalezy cytowany juz W. Schlegel. Moze on uchodzi¢ za
umiarkowanego przedstawiciela tradycyjnych pogladow niemieckich na
przesztosé, potrafi bowiem niekiedy zdobyé sie na sceptycyzm w ocenie
utartych zapatrywan dotyczacych niektorych okreséw lub przesztych
wydarzen z niemieckiej historii. Mimo to dla celow wychowania poli-
tycznego poleca on teze, wedtug ktorej, ,ani naréd niemiecki jako catosé,
ani cesarz Wilhelm nie byli zwolennikami pracego do wojny military-
stycznego imperializmu” 28 W innym miejscu zacheca do nauczania
o pierwotnym zasiedleniu terenéw Europy S$rodkowo-wschodniej przez
Germandw i o pdéZniejszym wtargnieciu na te tereny plemion stowian-
skich 2. Twierdzi poza tym, ze wysiedlenia zainicjowat Hitler, kiedy
Sciagngt do Rzeszy ludno$¢ niemieckg z bylych wschodnich terendéw
Polski30. O tym, ze najpierw polecit on wysiedli¢ blisko pdttora miliona
Polak6w, aby do opuszczonych przez nich mieszkan, warsztatow i go-
spodarstw rolnych wprowadzi¢ tamtych wysiedlencéow, Schlegel milczy.
Obszernie za to rozwodzi sie nad ,strasznym i dotagd nie spotykanym
zaréwno pod wzgledem liczby, jak i metody” wysiedleniem Niemcéw po
ostatniej wojnie. Wydarzenie to stanowi w jego opinii ,niewymowne,

BR. Wittram, Das Interesse an der Geschichte, Goéttingen 1958, s. 120.

27 H. Fechner, Deutsche Ostprobleme. Beitrage zur politischen Bildung heu-
te. Wolfenbiittel 1966.

28 Geschichtsbild und geschichtliche Bildung, op. cit., s. 163.

29 Tamze, s. 141 i 142.

D Jw.. s. 204.
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prawie apokaliptyczne zagrozenie cztowieka” 3L Zachowanie wiec w pa-
mieci pokolen ,wypedzenia” i innych ,krzywd”, doznanych przez
Niemcoéw po dwdch wojnach Swiatowych, stanowi, w jego przekonaniu,
wazne zadanie o$wiaty historycznej.

Jako pomoc w procesie uswiadamiania mtodym pokoleniom ich ,po-
tozenia w Swiecie i zadan w zyciu” traktuje sie tez ,wiedze o Wscho-
dzie” (Ostkunde), przede wszystkim za$ wiedze historyczng o owym
wschodzie. W eksploatowaniu tej wiedzy dla celéw politycznego ksztat-
cenia trzeba wyodrebni¢ dwa nurty. Za ilustracje chronologicznie pier-
wszego z nich, i w poczatkowym okresie wrecz jedynego, postuzy¢ moze
ponizszy fragment rozporzgdzenia ministra oSwiecenia Szlezwiku-Hol-
sztynu ze stycznia 1951 r.:

»Mtodziez niemiecka nie powinna utraci¢ wiedzy o niemieckich terenach wschod-
nich, ktére zostaly nabyte dzieki wspaniatym, wspélnym osiggnieciom narodu w
Sredniowieczu, a dzieki jego wielowiekowej, niestrudzonej pracy osiggnety znaczenie
kulturalne, gospodarcze i polityczne nie tylko dla naszego narodu lecz ii dla zachod-
nioeuropejskiej wspélnoty narodéw” 3.

Troska o utrwalenie w $wiadomosci mtodych pokolen wiedzy o wkia-
dzie Niemcow w rozwdj ziem polskich — nie tylko tych nad Odra,
Nysg i Battykiem, bowiem pojeciem ,niemiecki wschéd” obejmuje sie
obszar znacznie wiekszy — stanowi wiec podstawowy motyw zabiegow
0 wigczenie Ostkunde do programu nauczania. W cytowanych juz Za-
leceniach do Ostkunde z 1956 r. znalazto to wyraz w nastepujagcym frag-
mencie: ,,Niemiecki wsch6d musi by¢ Niemcom, a szczegdlnie miodzie-
zy, znany i bliski. Jego osiggniecia nalezy utrwali¢ w niemieckiej Swia-
domosci historycznej” 3.

W dokumentach oficjalnych, takich np. jak dwa przytoczone, prze-
milczano z reguty zagadnienie istotne, tzn. uzasadnienie dla owych
zalecen. Mozna by mniemaé, iz postulat zachowania w pamieci po-
kolei historii niemieckiej na Wschodzie, a zwlaszcza na ziemiach
polskich, wolny jest od politycznych implikacji i stuzyé ma co najwyzej
wzbogaceniu $wiadomosci historycznej spoteczenstwa NRF. Tego rodza-
ju ztudzeniom zapobiegta publicystyczna dziatalno$é niektérych ideo-
logéw Ostkunde, prowadzona gtéwnie na tamach oficjalnego organu czo-
towej instytucji powotanej do realizowania idei nauki o Wschodzie,
Bundesarbeitsgemeinschaft fur die deutsche Ostkunde im Unterricht.

3 Jw., s. 91.

P Cyt. za: Die Ostkunde — ein Mittel zur revanchistischen Verhetzung der
westdeutschen Jugend. Hrsg. vom Zentralvorstand der Gewerkschaft Unterricht und
Erziehumg in Zusammenarbeit mit dem Deutsehen Padagogischen Zentralinstitut
Berlin, s. 11.

B Patrz przyp. 19.
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Jawne wezwanie jednego z tych ideologéw, bytego cztonka NSDAP, dra
Ernsta Lehmanna, by przy pomocy Ostkunde ,podtrzymywac roszczenia
do niezbywalnych terendéw [...] a miodziez przygotowywa¢ do nowej
wyprawy” 3 — oczywiscie na wschdéd, nie jest bynajmniej faktem odo-
sobnionym. Owg wyprawe na wschdd, zamierzat co prawda, Lehmann,
i wielu podobnie myslacych, przygotowywac¢ dla dobra Europy, ,z po-
lecenia Europy” (im Auftrage Europas), ale tego rodzaju frazeologia oka-
zala sie niewystarczajgca do ukrycia rzeczywistych celéw wiedzy
0 Wschodzie; nawet — gdy mowi sie nie o ,niemieckim” tylko, lecz
o catym Wschodzie europejskim.

Ow drugi nurt, opierajacy sie na zatozeniu, iz przyczyna fiaska poli-
tyki niemieckiej na wschodzie od czaséw pierwszej wojny Swiatowej
byta panujaca wsréd Niemcow nieznajomos$¢ kultur i psychiki narodow
tej czeSci Europy, zmierza do naprawienia btedu tego wiasnie przy po-
mocy Ostkunde. W cytowanych juz Zaleceniach.. . dano temu wyraz
w nastepujgcym sformutowaniu: ,Znajomo$¢ narodow, kultur i proble-
moéw Europy wschodniej i potudniowo-wschodniej jest niezbedna jako
podstawa jasnego i rzeczowego stosunku do nich i jako podstawa sku-
tecznej rozprawy z systemem, ktory obecnie u nich panuje”.

Zwrot o ,skutecznej rozprawie z systemem” nalezy do tej kategorii
wypowiedzi, ktdre muszg rozwiewac¢ ztudzenia, jakoby motywem Ost-
kunde byta bezinteresowna znajomo$¢ naroddéw Europy wschodniej. Zu-
petnie za§ w sposob nieodwracalny, i na pewno nieoczekiwany przez
autoréw, uwalniajg od podobnych ztudzehA rozwazania teoretyczne na te-
mat miejsca i roli Ostkunde w pedagogice politycznej. Nie brak w nich
oczywiscie stwierdzen formalnie obiektywnych, niekiedy nawet przeko-
nywajacych, nie mowigc o wielu frazesach na temat potrzeby porozu-
mienia miedzy Niemcami a narodami wschodnioeuropejskim. Jednak
prawdziwego celu Ostkunde i nauczania historii w jej ramach nie zdo-
tano ukry¢; tym bardziej ze niektorzy z autoréw wypowiadajg sie na ten
temat otwarcie i jednoznacznie. Za przyktad niech postuzy nastepujaca
wypowiedz E. Lehmanna: ,Utrata znacznej czesci ich misji w stuzbie
Europy zachodniej wzywa Niemcow do takiego wychowania mtodych po-
kolen, aby misje te pojmowang giebiej i nie zafalszowana nacjonaliz-
mem, podjeli oni na nowo” 3. W zdaniu tym znalazty odbicie dwa gtdwne
sktadniki ,,wschodniej” ideologii wyhodowanej niegdy$ na uzytek impe-
rializmu niemieckiego i wcale nie zaniedbanej po Il wojnie $wiatowej:
teza, ze w przesztoSci Niemcy petnili cywilizacyjng misje na obszarze

A ,Deutsche Ostkunde” Westostdeutsche Blatter fiir Erziehung und Unterricht,
nr 9/1959.
% ,Die berufshildende Schule” H. 11/1961, s. 747.
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Europy $rodkowo- i potudniowo-wschodniej, oraz druga — ze obowigzek
tej misji cigzy na nich nadal.

Implikacje wynikajgce z tych tez, zwlaszcza z drugiej, sg zbyt roz-
legte, by mozna sie tu nimi blizej zaja¢ w ramach niniejszego artykutu.
Jednej z nich przeciez mozna,, a nawet nalezy poswieci¢ nieco uwagi.
Mianowicie zasygnalizowane juz préby identyfikowania majgcego miejsce
w przesztosci naporu niemieckiego na wschod z interesem Europy za-
chodniej znalazty tez swe odbicie zaréwno w zachodnioniemieckim wy-
daniu ideologii integracyjnej, jak i w niektérych koncepcjach dydaktyki
historycznej. Za przyktad stuzy¢é moze stanowisko E. Lemberga, ktory
zaleca naucza¢ miode pokolenia tego, ze gtéwng przyczyng nieszczesé, ja-
kie spadty na Europe w obecnym stuleciu, byto rozbudzenie nacjonaliz-
moéw ws$rdéd narodéw Europy wschodniej i powstanie wielu matych
panstw narodowych. W. Schlegel wzorujacy sie na Lembergu zaleca ,,na-
Swietla¢ w sposob zrozumialy powstanie matych panstw narodowych
w $rodkowo-wschodniej Europie” i zarazem pouczaé, ze na skutek pow-
stania owych panstw zrodzit sie ,nowy nacjonalizm i zaostrzyty sie walki
narodowosciowe” 36. Rozumowanie to zmierza do wniosku, ze przez ode-
branie Niemcom — nalezy tu uwzglednia¢ réwniez monarchie habsbur-
ska — zwierzchnictwa nad Europg $rodkowo- i potudniowo-wschodnia
dokonano kroku wstecz na drodze do zjednoczenia Europy.

PrzedstawiliSmy przyktadowo, jeden ze sposobow wigczania wiedzy
historycznej w proces wychowania w duchu europejskim. Proponuje sie
ich wiele. Réwnoczesnie jednak, mimo ze od 1953 r., kiedy to Konferen-
cja Ministrow Wyznan i OSwiecenia nakreslita og6lne zasady wychowa-
nia europejskiego przy pomocy nauczania historii37, uptyneto juz wiele
czasu, nie dopracowano si¢ dotad koncepcji dydaktycznej, ktéra by wy-
chowaniu temu ukazywata realng perspektywe. Niektérzy zresztag odno-
szg sie do idei wychowania europejskiego przy pomocy os$wiaty histo-
rycznej bez entuzjazmu. Tak na przyktad W. Schlegel zastanawia sie,
czy wypracowanie ,europejskiego obrazu historii” nie bytoby réwno-
znaczne z postawieniem kroku drugiego przed pierwszym33 albowiem
,harodowe pismiennictwo historyczne jest uzasadnione i niezbedne takze
w epoce kwestionowania panstw narodowych” 3.

Od wychowania w duchu Europy zintegrowanej nieodtgczne jest wy-
chowanie w duchu pokojowym. Takze i w tej dziedzinie nie odnaleziono

P Das Geschichtsbild und geschichtliche Bildung ais volkspadagogische Aufga-
be, op. cit., ss. 216 i 019

37 Por. F. Schneider, Europaische Erziehung. Freiburg im Breis™au 1959, ss.
196 - 197.

BW. Schlegel Geschichtshild ..., op. cit.,, s. 216.

P Jw., s. 123
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dotad zadowalajacej recepty. W konstytucji Hesji, w ktérej problem ten
potraktowano mniej ogoOlnikowo niz w innych, mowi sie, ze w trakcie
nauczania historii powinno ,ukazywac¢ sie wielkich dobroczyncéow ludz-
kosci, rozwoj panstw, cywilizacji i kultury, a nie wodzéw, wojny
i bitwy” 40. Wedtug Dietera Danckwortta, autora pierwszej monografii
poswieconej wychowaniu w duchu porozumienia miedzy narodami, przed-
miotem nauczania powinna byé przede wszystkim historia wzajemnego
oddziatywania kultur. Na plan pierwszy — w mys$l jego pogladéw —
powinno sie wysuwacé ,role gospodarki, handlu, $wiatowe powigzania
kosciotdw oraz wspolne problemy towarzyszace powstawaniu panstw na-
rodowych” 4L

Niedostatek tej propozycji, podobnie jak i poprzedniej, uwydatniajg
w sposob dobitny pézniejsze o kilka lat rozwazania Fritza Vilmara, au-
tora szesciu interesujacych tez na temat ,krytycznych badan pokojowych
jako podstawy pedagogiki pokojowej”. Mimo Zze literatura na omawiany
temat obejmuje juz w NRF setki tytutdw, niewielki artykut Vilmara
zdaje sie by¢ pierwszym trafiajagcym w sedno sprawy. Oto dla przyktadu
jego ocena ogélnego dorobku publicystycznego z omawianej tu dziedziny:

»Przy przegladaniu istniejgcej dotad literatury na temat wychowania pokojo-
wego uderza, iz owo twarde jadro celowosci pedagogiki pokojowej, jakim jest ko-
nieczno$¢ analizy wrogich ideologii, systeméw militarnych, intereséw panujacych
elit witadzy oraz — narzucajgcych sie stad dydaktycznych, poznawczych, uczucio-
wych i pragmatycznych konsekwencji, najczesciej nie bywa w ogé6le dostrzegane” 42

Innymi stowy, pedagogika polityczna w NRF omija na ogo6t tematy
i problemy, ktore powinny by¢ gtownym przedmiotem uwagi pedagogow.
Postawa tego rodzaju sitg rzeczy ogranicza udzial oSwiaty historycznej
w wychowaniu dla celéw pokoju.

IV. REWIZJA OBRAZU HISTORII W PRAKTYCE PEDAGOGICZNEJ

Naszkicowane dopiero co tendencje w okresleniu zadan oswiaty histo-
rycznej nie przesadzajg jeszcze o sytuacji w dziedzinie praktyki oswia-
towej. Rozbiezno$¢ miedzy teorig i praktykga, towarzyszgca wielu poczy-
naniom w dziedzinie zycia zbiorowego, wystepuje, jak z dosSwiadczenia
wiadomo, takze w sferze wychowania, a poniewaz w ostatecznym wyniku

0 Wedtug A. Kuhn, Kann man zum Frieden Erziehen? ,Gesellschaft — Staat
— Erziehung” nr 3/1971, s. 146.

A D. Danckwortt, Erziehung zur internationalen Verstandigung, Miinchen
1965, ss. 136 - 137.

L ,Gesellschaft — Staat — Erziehung” nr 6/1971, s. 347.
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liczy sie nie to, co sie planuje w zakresie oswiaty historycznej, lecz rze-
czywisto$¢ w sferze praktyki pedagogicznej, trzeba, choclby pobieznie,
przyjrze¢ sie obrazowi historii kreSlonemu w podrecznikach szkolnych
w NRF.

Wielka liczba podrecznikéw wydawanych w poszczegblnych krajach
NRF sprawia, ze zachodzg miedzy nimi réznice w sposobach przedstawia-
nia i naswietlania tych samych okreséw, wydarzen badZz procesow histo-
rycznych. Utrudnia to jednoznaczng ocene nauczania historii w tym
panstwie, i pozwala obroncom obecnego stanu postugiwaé sie argumen-
tem, ze przeciez nie wszystkie uzywane w NRF podreczniki sg zte. Jed-
nak mimo obserwowanych réznic pewne sposoby traktowania przesztoSci
sq niemal wszystkim podrecznikom wspdlne i dlatego niejedng krytyczna
ocene wypowiedziang pod adresem jednego z nich mozna odnies¢ takze
do pozostatych.

W 1960 r. ukazata sie miedzy innymi, krytyczna recenzja jednego
z bardziej rozpowszechnionych podrecznikdw43 ,napisana przez prof.
W. E. Mossa z Glasgow. Zaczgt on swa ocene od uwagi, ze omawiany
podrecznik ,nie jest ani rzetelng historig Niemiec, ani historig Europy.
Jest on przede wszystkim historig Niemiec, do ktérej dodano informacje
0 Europie i Swiecie” 4. Jest to witasnie, jeden z zarzutéw, ktére odniesé
mozna do wszystkich bodaj podrecznikéw historii w NRF. Z reguty
przedstawiajg one historie Europy, w ten sposéb, jak gdyby Niemcy byty
jezeli nie jedynym, to w kazdym razie najwazniejszym podmiotem
dziejow.

Uderza to szczeg6lnie w sposobie traktowania przeszto$ci Europy
wschodniej. Z historii narodéw jg zamieszkujacych wybiera sie co naj-
wyzej niektore epizody i tylko wtedy, gdy wigza sie one w jaki$ sposéb
z historig Niemiec. Historie Polski np. w podrecznikach do szkét niz-
szego stopnia sprowadza sie zazwyczaj do trzech nastepujgcych wyda-
rzeh: powstania panstwa polskiego, jego rozbioréw i odrodzenia po | woj-
nie Swiatowej. Nieznaczne odchylenia od tej regulty bywajg dwukierun-
kowe: tzn., ze oprécz dodatkowych jeszcze wiadomosci, np. o bitwie pod
Grunwaldem, wystepuje czasem brak jakiejkolwiek informacji o roz-
biorach.

Przeszto$¢ innych narodéw Europy s$rodkowo- i potudniowo-wschod-
niej opisuje sie podobnie lub jeszcze ,,0szczedniej”. Krétko moéwiagc, wy-
razony juz w Zaleceniach do Ostkunde z 1956 r. poglad, ze ,nauczanie
historii nie powinno sie ogranicza¢ do wspdlnoty narodéw germansko-

B Z serii Lebendige Vergangenheit, t. 5, F. Simon sen a, E. Klett Verl. Stutt-
gart.
4 Internationales Jahrbuch fiir Geschichtsunterricht. 1959/1960, s. '3150.
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romanskich”, lecz ze powinno obja¢ réwniez narody Europy wschodniegj
pozostat mimo pewnych oznak ,poprawy”, zauwazalnych w podreczni-
kach nowszej daty, nadal w sferze zyczen.

W podrecznikach przeznaczonych do uzytku w szkotach $rednich réz-
nego typu spotka¢ mozna informacje wykraczajagce poza nakreslony
schemat, ale nadal bywa ich bardzo mato. Ponadto pozostawiajg one
wiele do zyczenia pod wzgledem wartosci pedagogicznej, i nie $Swiadczg
0 przeprowadzeniu rewizji niemieckiego obrazu historii. Nadal bowiem
roi sie wnich od poétprawd, tendencyjnych naswietlen poszczeg6lnych
wydarzen historycznych, przemilczen pewnych faktéw i nadmiernego
eksponowania innych, gdy stuzyé¢ to moze upiekszaniu przesztosci nie-
mieckiej.

SzczegOlnie wiele przypadkéw znieksztatcania obrazu dziejow dostar-
czaja te fragmenty podrecznikéw, ktore dotyczg historii Polski lub histo-
rii polsko-niemieckiego sasiedztwa. Zaczyna sie od powtarzanego z upo-
rem twierdzenia — sprzecznego z odkryciami archeologii polskiej — ze
obszar Europy s$rodkowo-wschodniej po Wiste na wschodzie stanowit
pierwotnie ziemie Germanow. Stowianie mieli zamieszkiwa¢ obszar do-
rzecza Prypeci i zaja¢ ziemie germanskie dopiero w okresie ,wedrowki
ludéw”. Do tezy tej, skwapliwie pielegnowanej w okresie Il Rzeszy, po-
wraca jeszcze obecnie wielu autoréw 45 Stuzy ona bowiem usprawiedli-
wianiu grabiezy ziem stowianskich, nazywanej ,odzyskiwaniem” (Riick-
gewinnung) terenéw pierwotnie rzekomo germanskich.

Trwatym elementem swiadomosci historycznej Niemcow byto, i pozo-
staje nadal, przekonanie o wyjatkowej wielkosci wtasnego narodu w sfe-
rze wartosci duchowych. Skutecznemu podtrzymywaniu tego przekona-
nia stuzyto, i stuzy jeszcze obecnie, pomniejszanie wartosci i roli naro-
dow stowianskich, zwitaszcza polskiego. Przejawia sie to nie tylko w nie-
zauwazaniu jego roli w historii, lecz takze w otwartym odmawianiu mu
uzdolnien i umiejetnosci panstwowotwdérczych. Nadal jeszcze w wielu
podrecznikach twierdzi sie, ze panstwo polskie zostato zorganizowane
przez Wikingéw lub przez ,dunskich Normandw”. Nawet Mieszko | —
gtosi sie niekiedy — miat by¢ pochodzenia germanskiego.

Podobnie jak dawniej i w obecnych podrecznikach utrzymuje sie po-
glad, ze swéj cywilizacyjny i gospodarczy rozwdj w Sredniowieczu
1 w wiekach nastepnych zawdziecza Polska pionierskiej i wytrwatej
pracy kolonistow niemieckich. Informuje sie przy tej okazji o liczbach
miast i wsi, ktére na ziemiach polskich zatozy¢ mieli Niemcy, przy czym
fakt nadania temu czy innemu miastu lub wsi prawa magdeburskiego

) Powtérzono jag m. in. w nr 142 serii wydawniczej Informationen zur politi-

schen Bildung, wydawanej przez Bundeszentrale fiir politische Bildung w Boran, w
publikacji Deutsche und Polen (zeszyt 1).
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traktuje sie czesto jako wydarzenie réwnoznaczne z poczatkiem tych
miast lub wsi. Uczen szkot zachodnioniemieckich dowiaduje sie wiec, ze
nie tylko Gdansk czy Wroctaw zostal zatozony przez Niemcéw; dotyczy
to takze Krakowa, Poznania a nawet Warszawy 46. Falszowanie prawdy
jest tu oczywiste: Krakéw, Wroctaw i Poznan istnialy przeciez juz
w wieku X, podczas gdy prawo niemieckie zaczeto wprowadza¢ na zie-
miach polskich dopiero w XIII wieku.

Z falszem graniczy tez przypisywanie wiasnemu narodowi roli obroni-
cy Europy zachodniej przed najezdzcami ze wschodu. Za tezg tg prze-
mawia¢ ma nie tylko wudzial Niemcow we froncie antytureckim
w XVII w. lecz takze decydujgca rzekomo rola rycerstwa niemieckiego
w powstrzymaniu w 1241 r. pod Legnicg najazdu Tataréw na Europe,
chociaz jest faktem bezspornym, ze gtowng site wojsk, ktdre stawity
czola najezdzcom, stanowito rycerstwo polskie 47.

Innym przyktadem tradycyjnego, nie zrewidowanego sposobu widze-
nia wiasnej przesztosci jest bagatelizowanie, a czeSciej jeszcze pomijanie
zupeinym milczeniem, wydarzen, ktore okrywaja te przeszto$¢ niestawa
przy jednoczesnym mitologizowaniu faktow, wydarzen badz jednostek,
gdy stuzy¢ to moze upiekszaniu historii Niemiec. Przyktadu dostarcza
miedzy innymi, stosunek autoréw podrecznikéw do zakonu krzyzackiego.
Ustepy poswiecone zakonowi bywajg najczesciej panegirykami fatszu-
jacymi catkowicie obraz historii.

Podobna metode stosuje sie w opisach dziatalnosci Fryderyka Il. Zda-
rzaja sie podreczniki, w ktdrych nie ma zadnej wzmianki o udziale tego
wiadcy w | rozbiorze Polskid48 chociaz jego panowanie omawia sie na
wielu (np. na dziewieciu) stronach. Czesto informacje o rozbiorach Polski
zamieszcza sie tylko we fragmentach dotyczacych panowania Kata-
rzyny Il, a nie w tych, w ktdrych opisuje sie Prusy za czaséw Fryderyka,
mimo ze temu ostatniemu poswieca sie zazwyczaj 10 razy wiecej miejsca
niz carycy rosyjskiej 49.

Jest to rezultat panujacej w historiografii niemieckiej ostatniego stu-
lecia tendencji do pomijania roli Prus w rozbiorach Polski. W wieku XIX
istniat jeszcze w tejze historiografii nurt przeciwstawny: potepiano roz-

« Przyktadowo: Erdkunde fiir héhere Lehranstalten, Bd I, Verlag Ferdinand
Schdningh Paderborn, ss. 42 - 43.

4 Potwierdzit to réwniez E. Meyer w 12 punkcie stynnych ongi$ tez, opubli-
kowanych pt. Uber die Darstellung der deutsch-polnischen Beziehungen. Braun-
schweig. 2 wyd. w 1958 r.

4 Einst und jetzt. Geschichtsdarstellung vom Altertum bis zur Gegenwart. M.
Diesterweg-Verlag Frankfurt am Main, 1961.

0 Przyktadowo: Kletts geschichtliches TJnterrichtswerk fiir die Mittelklassen,
Ausgabe C, 3 Das Werden des nationalen Staates. Stuttgart 1971
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biory i odpowiedzialno$cig za ich zapoczatkowanie obcigzano kréla pru-
skiego nie szczedzagc mu przy tym surowych ocen. Dzisiaj jednak nie
szuka sie prawdy o omawianym okresie historii w dzietach Ludwika
Heerena, Carla Rottecka, Ferdinanda Gregoroviusa, Johanesa Janssena,
Georga Waitza i kilku innych jeszcze50. Podobnie jak w czasach cesar-
stwa, Republiki Weimarskiej i Rzeszy hitlerowskiej wiedze historyczng
na uzytek oswiaty politycznej czerpie sie z nacjonalistycznego nurtu hi-
storiografii, catkowicie oddanego stuzbie panstwa i jego imperialistycznej
polityki.

Mimo gtoséw domagajacych sie poszerzenia obrazu dziejéw o histo-
rie narodow Europy wschodniej uderza nadal zapatrzenie sie w historie
wiasnego narodu i, w znacznie mniejszym sitopniu, w historie trzech lub
czterech panstw zachodnioeuropejskich. Przyktadu dostarcza stosunek do
ruchéw wolnosciowych XIX w. Okres ten nazywa sie wiekiem powstan
i rewolucji, ale zdarza sie, ze nawet na 4 stronach pos$wieconych tym
wydarzeniom nie ma zadnej wzmianki o powstaniach w Polsce5L Nie
stanowi to, co prawda, reguly, gdyz powstanie listopadowe wymienia
sie czesto, ale — rownie czesto robi sie to tylko w kontek$cie dazer wol-
nosciowych w Niemczech i sympatii okazywanej tam powstancom pol-
skim. Niekiedy mozna jeszcze znalezé wzmianke o powstaniu stycznio-
wym, lecz znowu przy okazji omawiania spraw niemieckich, tzn. poli-
tyki Bismarcka wobec Rosji. O zrywach wolnosciowych narodu polskiego
w latach 1794, 1846 i 1848 uczniowie szk6t w NRF przewaznie nie do-
wiadujg sie niczego, chociaz informuje sie ich np. o rewolucjach w Ame-
ryce Potudniowej.

Réwnie enigmatyczne i niewystarczajgce sg takze wiadomosci na te-
mat polskiego ruchu oporu w latach okupacji. Gdyby wierzyé zachod-
nioniemieckim podrecznikom, nalezatoby przyja¢ absurdalng teze, iz an-
tyhitlerowski ruch podziemny najsilniej rozwinagt sie w Niemczech. Tak
np. w jednym z podrecznikéw poswieca sie poOttora strony niemieckiej
Wiederstandsbewegung, podczas gdy polski ruch oporu kwituje sie
wzmiankg o istnieniu Armii Krajowej 22 W innym podreczniku ruch
oporu w catej Europie oméwiono na 16 wierszach; opisanie tego zjawi-
ska w odniesieniu do Niemiec zajeto 117 wierszy, tj. prawie 3 strony53

Takze terror hitlerowski — wedtug tego co méwig autorzy podrecz-
nikdw — miat miejsce przede wszystkim w Niemczech, a jego ofiarami

% Przedstawia ich M. H. Serejski, Europa a rozbhiory Polski, Warszawa 1970.

51 Np. Der Mensch im Wandel der Zeiten. Ausgabe B, Westermann-Verlag
Braunschweig 1958.

5 Grundriss der Geschichte fiir Oberstufe der héheren Schulen. Ausgabe B,
E. Klett-Verlag, Stuttgart.

Der Mensch im Wandel der Zeiten, op. cit.
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byli, opréocz Zydow, tylko Niemcy. O terrorze stosowanym przez okupan-
ta w Polsce informuje sie przewaznie zdawkowo, czasem jednym zda-
niem. Cze$¢ podrecznikéw nie zawiera na ten temat w ogdle zadnej
wzmianki®4. Jako Swiadectwo hitlerowskiego barbarzyristwa w krajach
okupowanych wymienia sie co najwyzej Oradour i Lidice. O tym, ze
w Polsce podobny los spotkat trzysta kilkadziesigt wsi i osiedli, milczy
sie zupeinie. Z obozéw koncentracyjnych wymienia sie najczesciej tylko
Oswiecim, przy czym w wyjatkowych tylko przypadkach uczniowie do-
wiadujg sie, ze w Os$wiecimiu cierpieli i gineli, oprécz Zydéw i Niem-
cow, takze przedstawiciele innych narodowos$ci. Niekiedy, poza OSwie-
cimiem, wspomina sie jeszcze obozy w Treblince, Majdanku i Lublinie,
lecz i wtedy, jako wiezniéw tych obozéw wymienia sie wytacznie Zydow
i Niemcéw 5. Dobitnym przyktadem stosowania catkowicie réznych miar
do losu wtasnego i losu innych narodow, szczeg6lnie polskiego, moze by¢
podrecznik, w ktérym zbrodnie okupanta dokonane na ludnosci polskiej
oméwiono w 12 wierszach natomiast przejscia niemieckich uciekinie-
row, ewakuowanych i przesiedlonych z terenéw potozonych na wschod
od Odry i Nysy opisano na 10 stronach 5.

Ten sposob przedstawiania historii najnowszej stuzy podtrzymywa-
niu przekonania o wyjatkowej krzywdzie wyrzgdzonej rzekomo narodowi
niemieckiemu przez inne narody po obydwu wojnach Swiatowych. Nie
ma bodaj podrecznika, zajmujgcego sie pierwszg potowg biezacego stu-
lecia, ktéry nie zawieratby krytyki pod adresem ,niesprawiedliwego”
traktatu wersalskiego, nazywanego zresztg najczesciej ,,dyktatem”. Jed-
nym z powodow takiej oceny owego ,dyktatu” bylo — i jest nadal —
uznanie przez tworcow traktatu faktu istnienia niepodlegtej Polski réw-
niez na obszarze zrabowanym jej ongi$ przez Prusy. Nie ma prawie pod-
recznika, w ktorym nie bytoby skarg na ,niesprawiedliwe” oderwanie
od Rzeszy ,,prowincji poznanskiej” i czesci Pomorza zwanego W estpreus-
sen. Dla przyktadu jedna z takich skarg: ,,Na przekor wielkim stowom
0 samostanowieniu narodéw, o sprawiedliwosci i pojednaniu miedzy na-
rodami oderwano od Rzeszy wielkie i bogate tereny z ludnoscig nie-
miecka” 57.

5 Ch. Skowronek (Problem des deutsch-polnischen YerhaUnisses in west-
deutschen Schulbiichern. ,,Ges¢hichte in Wislsenschaft- und Unterricht”, H. 2/1966,
s. 84) znalazta wzmianki o terrorze hitlerowskim w Polsce tylko w 8 na 13 bada-
nych przez ,nig, zajmujgcych sie tym okresem podrecznikéw.

% Przyktadowo: Die Reise in die Vergangeriheit, Ein geschichtliches Arbeits-
buch, von Hans Ebeling. Bd 1V,, Westermann Verlag. Braunschweig 1962.

% Np. w podreczniku Spiegel der Zeiten Bd V, Ddesterweg Verlag, Frankfurt
am Main 1961, ss. 1251 134 - 144.

5 Einst und jetzt, Bd. 12 Diesterweg Yerlag., 1002, ss. 231 - 232.
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Cytat ten daje jednoczes$nie Swiadectwo typowej mentalnosci niemiec-
kich nacjonalistow: prawo do samostanowienia narodéw moze mieé¢ za_
stosowanie tylko w odniesieniu do Niemcow; niesprawiedliwo$é trakta-
tu wersalskiego wynikata stad, ze ,oderwano od Rzeszy (... tereny
z ludnoscig niemiecka”. Gdyby zatem traktat wersalski obszary zrabo-
wane narodowi polskiemu i zamieszkate nadal, mimo dziesigtki lat trwa-
jacej germanizacji, w zdecydowanej wiekszosci przez Polakéw pozosta-
wit przy Rzeszy, zastugiwatby na miano sprawiedliwego. Poniewaz jed-
nak tak sie nie stato, musiato dojs¢ do wybuchu Il wojny Swiatowe;j.
Hitler — wedtug niektorych podrecznikéw — uzyskat dlatego poparcie
wiasnego narodu, poniewaz dazyt do przekresSlenia ,haniebnych”
i krzywdzacych Niemcy postanowien traktatu wersalskiego.

Mozna by tu przytacza¢ wiele innych jeszcze dowoddw na to, ze po-
stulat rewizji niemieckiego obrazu historii czy przezwyciezenia niemiec-
kiej przesztosci i ksztattowania tg drogag prawidtowej Swiadomosci histo-
rycznej w spoteczenstwie zachodnioniemieckim, pozostat nadal w sferze
pragnien garstki szczerze ta sprawg zainteresowanych i w sferze teore-
tycznych rozwazan. W dziedzinie pedagogiki praktycznej, stuzacej wy-
chowaniu politycznemu, przewazajg tresci i metody podobne lub w zni-
komy tylko sposéb roznigce sie od tych, przy pomocy ktérych wychowy-
wano Niemcéw w niedawnej przesztosci.

V. POLITYKA A NAUCZANIE HISTORII

W ielekro¢ w ostatnich latach powtarzane przekonanie, ze ,,nauczaniu
historii przypada w udziale szczeg6lna rola w ramach o$wiaty politycz-
nej”, nie byto obce juz cesarzowi Wilhelmowi Il. Ogtaszajagc swe, znane
wsérdd pedagogdéw zarzgdzenie (Kabinettsordnung, z dnia 1 maja 1889 r.),
w ktorym dla przeciwstawienia sie wzrastajgcym wptywom socjaldemo-
kracji zalecit nasilenie nauczania historiis3 dat oficjalny sygnat do pod-
porzadkowywania wiedzy historycznej potrzebom aktualnej polityki.

Od tamtego czasu $Swiadomos¢ stuzebnej roli oswiaty historycznej wo-
bec polityki kierowata w tym samym stopniu poczynaniami wiadz w
dziedzinie o$wiaty, co i poczynaniami zwigzanych z politykg grup inte-
resu. W wyniku tego, jak mowi W. Schlegel, ,historia, zarébwno jako
przedmiot nauczania, jak i jako dyscyplina wiedzy byta zawsze dziew-
kg stuzebng polityki” 59. Nalezatoby dodac¢, ze nie tylko byta, lecz jest nig

Informuje o tym wielu autoréw, m. in. K. Hornun g, Etappen politischer
Bildung, op. cit.

0 W. Schlegel, Der Beitrag des Geschichtsunterricht zur politischer Bil-
dung, op. cit.,, s. 18.
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nadal. Nie stanowi to zresztg jakiej$ osobliwosci zachodnioniemieckiej,
ale w NRF owa zalezno$¢ sposobu przedstawiania i interpretowania wy-
darzen przesztych od gtownych zatozen polityki jest wyrazna.

Uderzajaca jest np. réznica miedzy podrecznikami wydanymi w cza-
sie od 1947 do 1950 r., a wiec w okresie niepewnosci losu powojennych
Niemiec, a tymi, ktore zaczeto wydawac¢ od 1951 r. Ws$rod badaczy tego
problemu istnieje zgodna opinia, ze podreczniki wydawane w owym
pierwszym okresie odpowiadaty w zasadzie oczekiwaniom zaréwno de-
mokratow niemieckich, jak i oczekiwaniom innych narodéw. Po 1950 r.
jednak, w miare stabilizowania sie i stopniowego umacniania pozycji
politycznej zachodniego panstwa niemieckiego w bloku panstw atlantyc-
kich i wzrastajgcej dzieki temu swobodzie politycznej, a takze w miare
urzeczywistniania sie marzen o odbudowie wiasnej sity militarnej, za-
czety sie w podrecznikach pojawia¢ zmiany, ktére Swiadczyty, ze nau-
czanie historii znalazto sie znowu na stuzbie polityki i to polityki ,,w daw-
nym stylu” €0,

Wiele przyktadow tych zmian pokazat autor cytowanej juz publika-
cji na temat sposobu przedstawiania w podrecznikach historii stosunkow
polsko-niemieckich. Wykazat on m. in., ze gdy w okresie od 1947 r. do
1950 tylko w jednym na sze$¢ zbadanych przezen podrecznikéw zajmuja-
cych sie wiekiem XVIII prébowano usprawiedliwia¢ udziat Prus w roz_
biorach Polski, to w latach 1951 - 1956 podobne préby podjeto juz w 17
podrecznikach na 20. W pierwszym okresie nie bylo ani jednego pod-
recznika zawierajgcego negatywng ocene traktatu wersalskiego z powo-
du ograniczenia przezen mozliwosci zyciowych Niemiec. W latach 1951 -
- 1956 oskarzenia takie zawierato 13 podrecznikéw na 15 badanych. Mie-
dzy rokiem 1947 i 1950 obiektywne naswietlenie polityki eksterminacji
narodu polskiego w czasie okupacji hitlerowskiej przynosity 2 podrecz-
niki na 3 zajmujgce sie tym okresem; w latach 1950 - 1956 zdarzyto sie
to tylko w jednym na 16 zbadanych. W latach nastepnych tendencja do
pomniejszania czy przemilczania przewinied Niemcdw wobec innych na-
roddw jeszcze sie nasilita. Gdy np. ocene krytyczng panstwa prusko-
-brandenburskiego zawieraty przed 1951 r. 2 podreczniki na 6, to w la-
tach 1960 - 1965 powtorzyto sie to tylko w 3 na 20. O dziatalnosci nie-
mieckiej V kolumny w Polsce przed wybuchem Il wojny Swiatowej,
wspominano w pierwszym okresie w 2 podrecznikach na 3; miedzy
1960 r. i 1965 miato to miejsce rowniez w dwéch, na 19 sposrod zaj-
mujgcych sie tym okresem 6L

Wynika stad, ze autorzy podrecznikéw wydawanych przed 1950 r.

P Por. R. Beyer, W. Billerbeck, Geschichtsunterricht im Dienste des

Imperialismus. ,,Einheit” nr 72.
6LE. Trzcionka, System und Methoden, op. cit,, ss. 88, 92, 111, 121, 122.
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odstapili od tradycyjnego sposobu przedstawiania przesztosci tylko pod
naciskiem oOwczesnej sytuacji politycznej kraju i nadzoru witadz okupa-
cyjnych sprawowanego nad szkolnictwem niemieckim. Gdy warunki
og6lne ulegty zmianie, mogli da¢ wyraz sklonnosciom i przekonaniom
uksztattowanym przez podreczniki historii w okresach minionych. W krot-
ce zresztg do wiernosci wobec tradycyjnego sposobu przedstawiania prze-
sztosci zachecily ich zarzgdzenia, zalecenia, dyrektywy i okélniki witadz
oSwiatowych nowo zorganizowanego panstwa, a takze kierunek jego po-
lityki.

Polityka ta, jak wiadomo, stanowi pod wieloma wzgledami, zaréwno
w sprawach wewnetrznych jak i w sferze stosunkéw miedzynarodowych,
przedtuzenie polityki dawnych Niemiec. Najwyrazniej dostrzega sie to
w ksztalcie tzw. polityki wschodniej, pielegnowanym do niedawna przez
kota rzagdowe, a obecnie jeszcze przez opozycje. Niepogodzenie sie z utra-
tg terytoriow, ktore w przesztosci jako rezultat, prowadzonej réznymi
sposobami w tym i militarnymi, ekspansji wschodniej znalazty sie w gra-
nicach panstwa niemieckiego oraz dazenie do odbudowy roli i znaczenia
Niemczyzny na obszarach Europy S$rodkowo- i potudniowo-wschodniej,
to podstawowe wyznaczniki powojennej Ostpolitik.

W sytuacji miedzynarodowej wyniktej po Il wojnie Swiatowej unie-
mozliwiajgcej Niemcom realizacje ich wiasnych celéw na wschodzie, za-
szta konieczno$¢ korzystania z drdg okreznych w dazeniu do tych celow.
Okazji dostarczyt odzywajacy, w powojennej polityce panstw zachodnich
nurt antykomunistyczny oraz wyroste z tego nurtu dazenia do integracji
europejskiej. Na tych dwodch elementach opierata sie ogdlna koncepcja
polityczna kanclerza Adenauera, wyznaczajaca jeszcze obecnie kurs poli-
tyczny chrzescijafiskiej demokracji.

Pedagogika polityczna wiaczyta sie szybko w ogdlny nurt tej polityki,
uzupetniajac wspomniang juz Ostkunde o antykomunizm i ide¢ zjedno-
czonej Europy. Znalazto to swdj wyraz m. in. w Zaleceniach do Ostkun-
de z grudnia 1956 r., ktore zaczynaja sie od nastepujacych stwierdzen:

,Cale wychowanie i ksztatcenie Niemcé4w musi byé dostosowane do zadan,
jakie stanety przed naszym narodem na skutek wtargnigcia systemu sowieckiego
do $rodkowej Europy, wypedzenia Niemcow z Europy $rodkowo-wschodniej i na
skutek podziatu Niemiec na cze$¢ zachodnig oraz wschodniag, znajdujaca sie pod
wplywem systemu sowieckiego. Los Niemcéw i Europy zaleze¢ bedzie w istocie
od tego, czy uda sie nam sprosta¢ tym zadaniom”.

Rzekomg #gczno$¢ miedzy interesami Europy, postawag antykomuni-
styczng i roszczeniami Niemiec do teren6w utraconych na wschodzie ak-
centowano w wielu dokumentach badz wypowiedziach.

E. Lemberg np. obwiescit w tytule jednego z artykutow, ze ,wiedza
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0 Wschodzie jest wiedzg o Europie” (Ostkunde ist Europakunde)62 Chciat
w ten sposob da¢ do zrozumienia, ze przedmiotem Ostkunde powinna
by¢ cata Europa wschodnia i potudniowo-wschodnia a nie tylko ,nie-
miecki Wschod”. Poglad ten gtosit on zreszta juz od 1953 r.63 w czym
wyprzedzit Komisje do Spraw Wychowania i OS$wiaty oraz jej eksper-
tyze z marca 1956 r. zatytulowang Osteuropa in der deutsehen Bildung.
Nie tracit jednak przy tym z oczu ostatecznego celu Ostkunde, ktorym,
wedtug wczesniejszej jego wypowiedzi, powinno by¢:

,podtrzymywanie pamieci o historii niemieckiego Wschodu, o wielkich osiggnie-
ciach kulturalnych i politycznych niemieckiego ruchu osadniczego na wschodzie
i w og6le o Niemcach na wschodzie, podtrzymywanie $wiadomosci i poczucia
straty, ktorg na skutek wypedzenia Niemcéw z tych obszaréw poniést caty na-
rod niemiecki i Europa”, i wreszcie; celem tym powinno tez by¢ ,utrzymanie,
wzglednie pobudzenie na nowo u mtodziezy gotowosci do ewentualnego powro-
tu na te ziemie i odzyskania utraconej ojczyzny” °4

Od samego poczatku zdawano sobie jednak sprawe z tego, ze 6w po-
wrot i ,,odzyskanie utraconych stron ojczystych” wymagajg poparcia Eu-
ropy. Dlatego — jak moéwi jedna z 20 tez do Ostkunde, uchwalonych
podczas obrad odbytych w marcu 1962 r. w Heilbronn — Ostkunde czu-
je sie Scisle zwigzana z ideg Europy i podobnie jak ona widzi w Europie
zjednoczonej mozliwo$¢ pokojowych rozwigzan spraw narodéw i gra-
nic6b. Europa z kolei musi sie zjednoczyé¢, jezeli chce osta¢ sie przed

agresjg komunizmu i w ogole przed Wschodem — powtarzano w wielu
Wypowiedziach i w wielu podrecznikach.
Zagrozenie to — jak sie utrzymuje — ma juz dtugg historige, podo-

bnie zresztg jak i préby jednoczenia sie narodéw Europy zachodniej
w okresach najazdéw ludéw azjatyckich. Z historii tych najazdéw usi-
tuje sie wyprowadzaé¢ wniosek, ze role przodujacq w ich odpieraniu pet-
nity w starozytnosci i we weczes$niejszym S$redniowieczu plemiona ger-
manskie, a w czasach poOzniejszych, Niemcy. Czesto dochodzi przy tej
okazji do znieksztatcania, bagdz do zupetlnego wrecz falszowania historii.
Przyktadu czesciowego wypaczania prawdy historycznej dostarczyt m. in.
cytowany juz F. Schneider. Pisat on np., ze najezdzcédw tatarskich

& ,,Sudetendeutsche Zeitung” z 12 V 1987, s. 9.

683Lemberg, Ostkunde, Grundsatzliches und kritisches zu einer deutsehen
Bildungsaufgabe, Hannover - Linden 1964., s. 12.

6L Der deutsche und europdische Osten im Unterricht und Erziehung. W: Der
deustche Osten im Unterricht, Weilburg-Lahfi 1956, ss. 5- 6. Cyt. za: W. Brauer,

Schulbiicher in der BRD — Instrument der geistigen Manipulierung der Jugend.
Berlin (Zachodni) 1971, ss. 93 - 94.
® ,Deutsche Ostkunde”. West- Ostdeutsche Blatter fiir Erziehung und Unter-

richt nr 1/1962.
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w 1241 r. ,pobito zdecydowanie, i w ten spos6b uratowato Europe, ry-
cerstwo $laskie pod dowddztwem ksiecia Henryka” 6i. Pomijajac nazbyt
$miate sformutowanie o ,zdecydowanym pobiciu” Tatarow, autorowi trze-
ba przede wszystkim zarzuci¢ ukrywanie faktu, ze gtéwng role w zatrzy-
maniu najazdu tatarskiego na Europe spetnito rycerstwo polskie. Slask
byt wtedy jedna z dzielnic Polski, a w bitwie pod Legnica brato udziat
nie tylko rycerstwo $laskie, lecz takze wielkopolskie i matopolskie. Ow
.ksiaze Henryk” z kolei wtadat nie tylko na Slasku, lecz réwniez w
Wi ielkopolsce, Matopolsce, i — podobnie jak jego ojciec, Henryk | Bro-
daty — czynit starania o zigczenie wszystkich dzielnic Polski w jeden
centralnie kierowany organizm panstwowy. Stosowanie nazwy ,rycer-
stwo $lgskie” zamiast ,,polskie” w kontek$cie bitwy z Tatarami w 1241 r.
stuzy¢ ma umacnianiu tezy — wydumanej i podtrzymywanej w intere-
sie niemieckiego imperializmu — o istniejacej w zaraniu dziejow etnicz-
nej odrebno$ci mieszkancow Slaska i mieszkancéw pozostatych dzielnic
Polski.

W niektérych podrecznikach, przy okazji wzmianek o najezdzie Ta-
tar6w wymienia sie wprawdzie rycerstwo polskie, ale — za rycerstwem
niemieckim, co z kolei stuzy¢ ma umacnianiu pogladu o zastudze Niem-
cow w powstrzymaniu tego najazdu. Przykladem krancowego fatszowa-
nia omawianego epizodu historii dostarczyt autor tomu Il pewnego zbio-
ru czytanek przeznaczonego dla szkot katolickich. Wedtug niego, najaz-
dowi Tatar6w przeciwstawito sie wojsko niemieckie, przy czym jego
trzon stanowié mieli rycerze zakonu krzyzackiego walczacy pod sztanda-
rem z obrazem archaniota Michata. Na widok tego obrazu Batu Chan
rzuci¢ sie miat ze swoim wojskiem do beztadnej ucieczki. ,Michat, pa-
tron niemieckiego rycerstwa uratowat Zachéd” 67 — stwierdza na zakon-
czenie tej bredni autor, dla ktérego mit o zastugach Niemcéw w obronie
Europy przed Azjag ma wiekszg warto$¢ od udokumentowanych przeka-
z6w historycznej prawdy.

Nie tylko jednak na obronie polega¢ miata misja Niemcoéw w Euro-
pie. ,,OstanialiSmy Zachod przez atakami Azji, ale parliSmy tez do przo-
du, aby pozyskaé Europe $Srodkowo-wschodnig jako przedpole Zachodu”
— pisat jeden z czolowych propagatorow Ostkunde 68 Najszerzej stoso-
wanym sposobem tego ,pozyskiwania” Europy srodkowo-wschodniej by-
ta, jak wiadomo, poza dziataniami militarnymi, jej kolonizacja. Dzigki

® Europaische Erziehung, op. cit., s. 4.

8 Neues Rheinisches Lesebuch fiir katholische Volksschulen, Il Band, s. 223.
Cyt. za: W. Brauer, op. cit.,, s. 95.

BE. Lehman. W: Der deutsche Osten im Unterricht 1955, s. 18. Cyt. za: Die
Ostkunde- ein Mittel zur revanchistischen Erziehung der westdeutschen Jugend,
op. cit., s. (38
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niej ,poszerzony zostat zachodni krag kultury”, co miato mie¢ ,najwiek-
sze znaczenie dla poOzniejszego rozwoju Europy” — twierdzi sie w nie-
ktorych podrecznikach 6. Ogolnie mowigc, Niemcy spetniali w przeszio-
Sci role posrednika miedzy Wschodem i Zachodem, funkcje pomostu
(Briickenfunktion), majaca im przypada¢ z racji centralnego potozenia w
Europie, albo —jak chcg niektérzy — z woli opatrznos$ci7.

Rola posrednika przypada¢ ma Niemcom takze w czasach obecnych,
albowiem, jak stwierdzit E. Lemberg, narody Europy $rodkowo-wschod-
niej, ktére mimo ,nie przezwyciezonych stosunkéw narodowos$ciowych
na ich obszarach” zdobyty po | wojnie Swiatowej panstwowg samodziel-
nos¢, ,okazaly sie niezdolne do zycik” 7L Zostaly wprawdzie wigczone
w ,pewien system wielkoprzestrzenny”, ale z ta sytuacjg nie mozna sie
godzi¢ i w Europie nalezy zaprowadzi¢ ,nowy tad” (Neuordnung Euro-
pas). O tym, ze w procesie wychowania politycznego nalezy przedsta-
wia¢ uczniom ,préby nowego uporzadkowania Europy i $wiata, wycho-
dzac przy tym od potozenia Niemiec i Europy miedzy dwoma gigantami,
USA i ZSRR” moéwito sie juz w uchwatach konferencji ministrow oswie-
cenia w grudniu 1953 r. 72

Autorom podrecznikéw do nauczania historii przypada gtéwna rola
w szerzeniu tej ideologii. Wywiazujg sie z niej w sposéb dwojaki: przez
koncentrowanie uwagi na dokonaniach cywilizacyjnych Niemcdw na
wschodzie Europy, oraz — przez pomniejszanie lub catkowite zatajanie
mniej chwalebnych stron niemieckiej tam obecnos$ci. Stosujac te metode,
nieprawdziwie przedstawia sie np. historie podboju Zachodniej Stowian-
szczyzny, zatajajagc m. in. rozmiary i sposoby prowadzonych wtedy walk.
Przemilcza sie zaborcze wyprawy feudatow na ziemie polskie w Srednio-
wieczu i agresywne poczynania zakonu krzyzackiego wobec Polski, za
to skwapliwie wychwala sie role cywilizacyjng tegoz zakonu. Zataja sie
zaborcza dziatalno$¢ Fryderyka Il i antypolskg polityke Bismarcka. Ogra-
nicza sie wreszcie réznymi sposocbami wiedze o niemieckim faszyzmie
i jego zbrodniach. Przede wszystkim usituje sie oczyszcza¢ dwczesne spo-
teczenstwo niemieckie z zarzutu poparcia udzielonego Hitlerowi. Narod
niemiecki — twierdzi sie niekiedy — stangt wobec alternatywy: rzady
Hitlera albo komunizm; wybral mniejsze zto. Miat nawet w ten sposob
okaza¢ wiecej zdrowego rozsadku anizeli alianci po | wojnie Swiatowej,
ktorzy — wedtug Schlegela — krzywdzac rzekomo Niemcy, nie dostrze-

® Np. w Grundriss der Geschichte fiir die Oberstufe der héheren Schulen,
Ausgabe A, Bd. Il, E. Klett Verlag, s. 47.

7 Der gemeinsame Weg, M. Diesterweg Ve.rlag Frankfurt am Main. 1967, s. 2'59.

7LE. Lemberg, Ostkunde, Grundsdtzliches und Kritisches..., op. cit., s. 15

”F Schneider, Europaische Erziehung, op. cit., ss. 196 - 197.
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gli, iz w tym czasie wyrastal na wschodzie przeciwnik grozniejszy od
Niemcow 73

Powszechnie stosowany sposéb wybielania wtasnego narodu polega na
wspomnianej juz i wielokrotnie krytykowanej metodzie personalizowa-
nia historii. Wszystko zto, byto dzietem Hitlera — twierdzi sie przy ré6z-
nych okazjach w podrecznikach. Ukazujgc Hitlera jako jednostke de-
moniczng, ktora sita wiasnej woli zdolna byta zawtadng¢ milionami i po-
pchna¢ je ku zgubie, uwalnia sie jednak od odpowiedzialnosci nie tylko
owe miliony, lecz takze sily spoteczne, ktére dopomogty Hitlerowi w doj-
$ciu do wtadzy. Sity te nie zniknety wraz z Hitlerem i po wojnie nadal
oddziatywaty na kierunek polityki pafAstwa zachodnioniemieckiego. Co

wiecej — usitowaly tez, i usitujg zapewne nadal, wptywa¢ na sprawy
wychowania politycznego. Mozna stad przypuszczaé, ze nie majg powo-
du do przeciwstawiania sie metodzie personalizowania historii 11l Rzeszy.

Metoda ta bowiem uwalnia jednostke od krytycznego mys$lenia o wspot-
czesnych procesach spotecznych i politycznych uwarunkowanych histo-
rycznie i sktania jg do $lepego dostosowywania sie do panujacych prze-
konan i postaw oraz do przestrzegania oczekiwanych przez spoteczen-
stwo wzoréw zachowan, ogélnie moéwigc — do konformizmu 74 Przede
wszystkim jednak personalistyczna interpretacja historii podtrzymuje
w wyobrazeniach miodych elitarny model spoteczenstwa, ostabiajgc tym
samym ich poczucie odpowiedzialnosci za demokracje i ich krytycyzm
w warunkach zagrozenia systemu demokratycznego 7S

VI. REZULTATY NIE ZADOWALAIJA

Istnieje uderzajgca niewspOtmierno$¢ miedzy rozmiarami teoretycz-
nych rozwazan, polemik i urzedowych zalecen czy wytycznych, poswie-
conych problematyce nauczania historii a rezultatami zaréwno owych
~dyskusji”, jak i rezultatami samego nauczania historii. Swiadcza o tym
najpierw istniejgce wsrdd teoretykow rozbieznosci; sg one konsekwencja
pozostawania wielu z nich na dawnych pozycjach, mimo publicznego
aprobowania postulatéw rewizji obrazu historii i jej przezwyciezenia.
O niklych rezultatach nauczania $wiadczg natomiast wyniki badafn em-
pirycznych, jakie w NRF wielokrotnie przeprowadzano w celu poznania
postaw politycznych mtodziezy, badz jej historycznej Swiadomosci. W pu-
blikacjach analizujgcych te wyniki powtarza sie opinia, ze wiedza histo-

BW. Schlegel, Geschichtsbild und ..., op. cit., s. 217.

7TAL. v. Friedeburg, P. Hiibner, Das Geschichtsbild der Jugend, Miin-
chen 1904, s. 54.

B Jw. s 47.
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ryczna miodocianych i zbudowany na jej podstawie obraz dziejow nie
odpowiadaja wymaganiom, jakie postawiono nauczaniu historii.

W kwestii tej panuje zgodnos$¢, chociaz w ocenie wiedzy historycznej
mitodocianych stosuje sie raczej ,tagodne” kryteria, w matym tylko sto-
pniu uwzgledniajgce oczekiwania innych narodéw, szczeg6lnie polskiego.
Podobnie bowiem jak w rozwazaniach teoretycznych i w dydaktyce, tak-
ze we wspomnianych badaniach przyjeto sie bra¢ za uktady odniesienia
przede wszystkim sprawy i interesy niemieckie. Znajduje to swéj wyraz
takze w tych nielicznych przypadkach, kiedy przedmiotem uwagi bywa-
ja sprawy miedzynarodowe. Za ilustracje stuzy¢ moze sposob widzenia
traktatu wersalskiego zaréwno w podrecznikach, jak i w ankietach sto-
sowanych we wspomnianych badaniach 76. Przedmiotem zainteresowania
jest 6w traktat o tyle tylko, o ile daje on okazje do skarg na wyrzadzone
Niemcom ,krzywdy”.

Wsérod uwag krytycznych, wysuwanych zwiaszcza w kregach tzw.
nowej lewicy, powtarza sie zarzut, ze nauczanie historyczno-polityczne
jest konserwatywne i faworyzuje autorytarne sposoby zachowania, ze
ignoruje i bagatelizuje konflikty spoteczne oraz, ze ukrywa wptywy in-
teresow ekonomicznych na bieg historii. Sg to niewatpliwie zarzuty uza-
sadnione, podobnie jak i poglad, ze ,wielka cze$¢ historyczno-politycz-
nego nauczania” w NRF ,jest w efekcie spotecznie konserwatywna” 77.
Opinie te, wzglednie zarzuty, oparte sg jednak na poznaniu ograniczo-
nym tylko do sfery stosunkéw spotecznych i do spraw polityki we-
wnetrznej przede wszystkim wilasnego kraju.

Tymczasem konserwatyzm nauczania historii w NRF polega nie tyl-
ko na hotdowaniu przestarzatym wyobrazeniom o strukturze zycia spo-
tecznego i systemach wiadzy, lecz w nie mniejszym stopniu takze na
pielegnowaniu przestarzatych wyobrazen oraz dazen w sferze stosunkdéw
z innymi narodami. Takie bowiem nauczanie historii, ktére stuzy umac-
nianiu przekonania o niemieckiej wyzszosci nad innymi narodami, zwia-
szcza stowianskimi, i przypisywanie narodowi niemieckiemu roli stréza
tadu na obszarze Europy srodkowo-wschodniej oraz roli pos$rednika mie-
dzy Wschodem i Zachodem, nastepnie, stawianie w hierarchii wydarzen
historycznych spraw niemieckich, naw,et marginesowych, ponad wyda-
rzenia, w ktorych rozstrzygaly sie losy innych narodéw, czy wreszcie
bagatelizowanie dziejow naroddw stowianskich, bedace nadal mimo na-
wotywan propagatorow Ostkunde, zjawiskiem powszechnym — wszyst-
ko to jest Swiadectwem konserwatyzmu pedagogiki politycznej postu-

0 Wycinek jednej z takich ainkiet z pytaniami dotyczacymi stosunku ankieto-

wanych do omawianego traktatu zamiescili £. v. Friedeburg i P. Hubner,
Das Geschichtsbild der Jugend, op. cit.,, s. 32
7J. Roh 1fess, Kategorien des Geschichtsunterrichts ..., op. cit., s. 491
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gujacej sie historig. W podobny przeciez spos6b nauczano historii juz
w okresie cesarstwa.

0} konserwatyzmie $wiadczy tez nie zmieniony i przewaznie bezkry-
tyczny stosunek do przesztoSci przedhitlerowskiej. Postulat przezwycie-
zania przesztosci odniesiono tylko do- okresu Ill Rzeszy, lecz i w tym

zakresie nie zdotano go zrealizowa¢. Dowodzg tego z jednej strony pu-
blikacje naswietlajace krytycznie ten problem na podstawie analiz pod-
recznikbw 78 a z drugiej — wyniki badan majgcych na celu poznanie
wiedzy mitodocianych o okresie panowania narodowego socjalizmu.

Zjawiskiem pozytywnym na tle ukazanych zjawisk jest fakt, ze kry-
tyke, niekiedy surowg, wielu btedow nauczania historii, zwlaszcza hi-
storii najnowszej, przeprowadza sie takze w NRF.

3] Niektére z nich: F. Vilm ar, Der Nationalsozialismus ais didaktisches Pro-
blem. ,Frankfurter Hefte” nr 10/1906; M. Greiffenhagen, Nationalismus und
Kommunismus im Sozialkunde Unterricht, ,Frankfurter Hefte” nr 3/1963.
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